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Atanulmdny bemutat szémos tdrsadalmi és kulturdlis sokféleséggel foglalkozé elméleti
rendszert, melyek a multikulturalizmust és az interkulturalizmust gradudlis megkézelités-
ként irjdk le, fokozatait egy a konzervativ megkézelitéstdl a tdrsadalmi dtalakitdst célként
megfogalmazé megkézelitésig fvels skdldn helyezik el, a domindns és a nem domindns
csoportok kézti kapcsolat, az eseteges interakciok mindsége, célja és célcsoportja alapjdn
rendszerezve. A szakirodalom alapjdn hdrom multikulturalizmus-diskurzust hatdrozha-
tunk meg: a kompenzalé diskurzus célként a domindns kultira kanonizdlt értékeihez

és normdihoz vald alkalmazkoddst — gyakran asszimildcidt — tizi ki, a plurdlis-statikus
diskurzust a tolerancia és a kooperdcié gondolata fémjelzi, ahol a kiilénbézé tdrsadalmi
csoportok kbzt sokféle kapcsolat alakul ki, azonban ennek nincs jelentés hatdsa az eltéré
csoportok tagjainak mindennapjaira vagy épp identitdsdra. A transzformativ-dinamikus
diskurzus a tdrsadalmi struktdrdk djraformdildsdrél beszél, és leginkdbb helyi k6zosségek
tdrsas viszonyait tanulmdnyozva figyelheté meg. Ezt az elméleti keretet szemléltetem
szdmos, migrdcidval foglalkozé dokumentumfilm elemzésével. A ilmekben a migrdnsok
sajdt sikerstratégidikrol a befogadé orszdgban, vagy épp visszatéréstik kapcsdn a szdrma-
zdsi orszdgba, a domindns tdrsadalom tagjai pedig a migrdnsokkal vald kapcsolatukrdl,
afeléjiik tdmasztott elvdrdsaikrol beszélnek.

A TARSADALMI SOKFELESEGGEL
FOGLALKOZO ELMELETEK

A tarsadalmi sokféleséggel és a multikulturdlis és interkulturalis neveléssel foglalkozd
elméletek jellemz&en a konzervativtdl a baloldali, tarsadalmi reformokat strgetd irany-
zatokig terjedd skaldkat hasznélva rendszerezik a tdrsadalmi atalakulds lehetéségeit,

igy kiemelten az oktatdshoz kapcsolddd kezdeményezéseket leird megkdzelitéseket is.

A tarsadalmi sokféleséggel foglalkozd oktatdsi irdnyzatokat vizsgalva Banks (2001) szerint
tarsadalmi céljaikat tekintve négy, gyakran egymasra éptilé megkozelitést kulonithetink
el:az asszimildcid, a tolerancia, a kooperdcic és a tdrsadalmi dtalakitds megkozelitését. Az
asszimildcids célokat kit(izé iranyzatok kizarélag a kisebbségek/migrans kdzdsségek tar-
sadalmi strukturajaban kivannak valtozast létrehozni, a tobbségi tarsadalmat, annak muks-
dését adekvatnak tartjak, és érintetlendl hagyjak. A térsadalmi tolerancia kialakitasat célzod
megkdzelitésben a pedagodgidk célja tarsadalmi csoportok egymds irdnti attitlidjeinek
befolyasolasa a fennalld tarsadalmi strukturdk és statikus kulturdlis paradigmak érvényes-
ségének megkérddjelezése nélkil. A tarsadalmi csoportok kdzti kooperdcid kialakitdsdra
torekvé megkdzelitésben idedlis esetben a domindnstol kilonbodzé kultdrdk izolalt megis-
merésén tullépve a kildnbdzé csoportok tagjai egytttmikddést megkivand kapcsolatba



is Iépnek egymassal, kozos munkdban, projektekben vesznek rész. A tdrsadalmi dtalakitds-
megkdzelités megkérddjelezi a tarsadalomban dominans értékek, normék és beszédmad
hitelességét és létjogosultsagat, és feltétlendl szikségesnek tartja a tarsadalmak hatalmi
viszonyainak atalakitasat.

Grant és Sleeter (2002) a multikulturdlis nevelés 6t jellemzé osztalytermi megjelenési
forméjat kilonbdzteti meg. Az elsé a kilénleges és a kulturdlisan kiilonbozé tanitdsa, amely
segiti a didkok beilleszkedését a meglévd iskolai és tarsadalmi rendbe. A megkozelités célja,
hogy a didkok elsajatithassak azokat a kognitiv készségeket, fogalmakat, informéaciot, nyelvet
és értékeket, amelyeket a (tobbségi) tarsadalom hagyoményosan eléir, és képessé vélja-
nak arra, hogy a meglévé tarsadalmi intézményeken belll érvényesuljenek, példaul, hogy
munkat taldljanak. A killonbozé szociokulturdlis csoportokra jellemzé tanuldsi sajatossago-
kat vizsgald kutatdsok azt sugalljdk, hogy a didkok jobb eredményeket érnek el, ha a tanar
megismeri a csoportra jellemzé tanuldsi modokat és ezeket figyelembe véve alakitja ki a
tanitads modjat. Grant és Sleeter példanak hozzék a jol teljesité spanyol iskoldkat, amelyekre
jellemz6 a szllkkel és a helyi kozosségekkel dpolt szoros kapcsolat és a kulturalisan érzé-
keny pedagdgia (Gay 2000; Boreczky 2000) alkalmazasa. Ebben a pedagdgiai megkozelités-
ben a tandrok a gyerekeket tarsadalmi és kulturdlis hattértél figgetlentl is képesnek tartjak
jo teljesitmények elérésére, kulturdlis hattertiket pedig értékes forrasként kezelik. Az emberi
kapcsolatok megkozelités szerint az iskoldztatas f6 célja, hogy a kilonféle tarsadalmi csopor-
tokhoz tartozd didkok megtanuljanak harmonikusan egyditt éIni. Segiti a szines bér didkok
pozitiv csoportidentitasanak kialakitasat, fellép a sztereotipidk, eléitéletek és elfogultsag
ellen. Az egyedi csoporttanulmdnyok megkdzelités az egyes csoportok tanulmanyozasaval
foglalkozik, mint példaul az amerikai 6slakosok vagy az dzsiai-amerikaiak. Célja, hogy az adott
csoport tdrsadalmi statuszat javitsa vagy megerdsitse Ugy, hogy lehetéséget ad a csoporthoz
tartozok szamara sajat torténelmuk, kultdrdjuk tanulmanyozasara, kilénds hangsulyt fektetve
az elnyomas és a tarsadalmi problémak témakareire. Ez a megkdzelités az iskoldban megsze-
rezhetd tudast dtpolitizaltnak tekinti, és megprébalja kidolgozni a dominéns, eurocentrikus
megkozelitések alternativait. A multikulturdlis oktatds megkdzelités az elézé harom megko-
zelitést 6tvozi, és minden gyermek iskoldztatasanak folyamatat igyekszik meguijitani, tekintet
nélkdl arra, hogy milyen koézdsség oktatdsarol, nevelésérdl van szo. A megkdzelités tarsadalmi
célja az elnyomott csoportokat sujté el6itéletek és diszkriminacié felszamoldsa és az ltala-
nos esélyegyenléség és tarsadalmi igazsdgossdg megteremtése minden tarsadalmi csoport
szamara. A multikulturdlis és tdrsadalmi rekonstrukcids megkdzelités az elézé modelleknél
sokkal célzottabban foglalkozik a tarsadalmi elnyoméssal és a tarsadalom etnikai, nemi,
képességbeli és tarsadalmi osztalyon alapuld strukturdlis egyenlétlenségeivel. Célja a tarsa-
dalom rekonstrukcidja, hogy az jobban szolgalja barmely embercsoport érdekeit, kilondsen
a szines borliekét, a nékét, a szegényekét és a fogyatékkal élkét.
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Castagno (2009) rendszerének legkonzervativabb megkdzelitése, az asszimildcids
oktatds, olyan kornyezetben alakul ki, ahol a diverzitas a fennall¢ tarsadalmi rend elleni
fenyegetésként jelenik meg, a didkokat pedig arra tanitjak, hogy késébbi tarsadalmi
szerepUket a meglévd struktiran beldl taldljak meg. A Castagno (2009) altal amalgdm
oktatdsnak nevezett megkdzelités neutrdlis a diverzitassal kapcsolatban, az emberek és
kulonbozd csoportjaik kozti hasonldsdgokra fokuszal az elditéletek csokkentése és az
Osszetartozas érzésének kialakitasa érdekében. A kulturdlisan plurdlis oktatds paradigma-
jadban a kulturak kozti kilonbségek kapjék a legnagyobb figyelmet, az egyes, statikus
kultdrdjunak tekintett csoportok torténete, 14tdszoge a tanterv részévé valik. A kultdrdk
kézti kompetencidk oktatdsa a megszokottdl eltéré vagy 6sszetett kulturdlis kornyezetben
szUkséges kommunikdcids kompetencidkat tanitja, ami az eurdpai oktatds egyik alapgon-
dolata is. Az oktatds a kritikai tudatossdgért célja képessé tenni a didkokat arra, hogy értel-
mezzék és Ujragondoljak a fenndllé tdrsadalmi rendszer és hatalmi viszonyok strukturdjat.
A legradikdlisabb kategdria az oktatds a tdrsadalmi cselekvésért, amelyben a didkoknak az
oktatas keretein beldl is tennitik kell a tarsadalmi egyenlétlenségek ellen és a gyakorlatban
is el6 kell segiteni a tarsadalmi valtozasokat.

Jenks, Lee és Kanpol (2001) kidolgoztédk McLaren (1994) modelljének egyszerUsitett
— és tanarképzésre aktualizalt - valtozatdt, amely harom multikulturdlis megkozelités-
sel dolgozik: a (1) konzervativ multikulturalizmus nyelvhasznalatara jellemzéek az olyan
kifejezések, mint ‘sikert mindenkinek, befogadds, empowerment, méltdnyossdg’— mindezek
azonban alapvet&en asszimildcidra torekvé kontextusban jelennek meg, ahol a kilonb-
ségek eltlintetése a cél, igy az egyes kulturdk sajatossagait nem veszi figyelembe. Ebben
a megkozelitésben a tandr feladata az otthoni és a mainstream kultura kilonbségeinek
dthidaldsa, ami jelentheti a tanuldsi stilusok és a nyelvi szintek kildnbségeinek megértését
és figyelembevételét, valamint a csaldd és az iskola kozti kapcsolatok épitését. A kulturalis
kulonbségeket tisztelik, elismerik, mint az dltaldnos kulturat gazdagité elemeket, de 6
céljuk segiteni a tanuldkat abban, hogy minél elébb meg tudjanak felelni a mainstream
iskolai norméknak — a kisebbségi kulttrak pedig marginalisak maradnak. A liberdlis
multikulturalizmus fontosnak tartja a sokféleség és a kulturélis pluralizmus elismerését,
és hangsulyozza a méssag elfogadasanak és értékként vald felfogasdnak fontosségat.

A megkdzelités humanista és progressziv szandéku, azonban a gyakorlatban csak elleplezi
a tarsadalom valds belsé ellentmondasait és konfliktusait. Nem foglalkozik a hatalom
szerkezetével, a kanonizalt tudas konstrukcidjaval, amelyek megakadélyozzék a méltéanyos
és mindségi oktatasi rendszer kialakulasat. A liberdlis multikulturalizmus tantervei azon

az elképzelésen alapulnak, hogy a humanista és demokratikus gondolatokat tartalmazé
tantervek elésegftik a tarsadalom ilyen irdnyu valtozédsat is (Jenks et al. 2001: 92). A kultura-
lis kiilonbségek kdzéppontba allitdsa az elnyomas és az egyenlétlenségek elleni kiizdelem



fontos jellemzéje, de mindezt a meglévé tarsadalmi strukturdkat megtartva képzeli el,
ugyanakkor visszautasitva az olvasztétégely-koncepcidt. A kritikai multikulturalizmus

a leginkabb radikalis megkozelités, amely nem tudja elképzelni a méltanyossag és jo
teljesitmény kérdését a tarsadalmi strukturak alapveté problémdinak dtgondolasa nélkul.
A kritikai multikulturalizmus szdmara a tudds nem értékmentes és univerzalis, hanem kul-
turdlisan, térténelmileg, etnikailag és nyelvileg meghatdrozott kdnon. Elengedhetetlennek
tartja, hogy a kisebbségi csoportok torténelmei és narrativai a tantervek részei legyenek,

a curriculum maga pedig transzformativ. A tanarokat a tandrképzésben arra készitik fel,
hogy maguk is részévé vélhassanak a demokratikus dialégusnak, hogy olyan programokat
tudjanak kidolgozni, amelyek segitik a kritikai gondolkodas és az inkluziv tudéas kialakitasat:
kulonosen fontosak a tarsadalmi cselekvést eléseqitd kozdsségi projektek és az ezek sordn
[étrejové aktiv tanulds.

Az Egyestilt Allamokban megjelend multikulturélis oktatési iranyzatokat Ladson
Billings (2004b) politikai elhelyezkedésiik és transzformativ torekvéseik ezzel egyenes
ardnyu intenzitasa szerint kategorizalta, MclLaren (1994) elméletére alapozva. A konzervativ
(rendszerszer(i) multikulturalizmus a rasszizmus és az eldéitéletek elutasitasat szolgald straté-
gia, amely nem kényszerit a dominans tarsadalmi osztaly hatalmanak és privilégiumainak
feladasara. Jellemzé formaja a hagyomanyosan hasznélt tananyagok kivélasztott multi-
kulturdlis tartalmakkal valé bévitése, amely azonban torzitja a térténelem és a térsadalom
valds képét. A liberdlis multikulturalizmus az etnikai csoportok egyenrangusagara fékuszal:
a racionalitds minden csoport sajétja, tehdt minden csoport egyforman, egyenld eséllyel
képes részt venni a kapitalista tarsadalom versenyhelyzeteiben. Ez a megkozelités anélkdl
is lehetségesnek tartja a tudas multikulturalissa tételét (sok perspektivabdl vald megks-
zelitését), hogy a tarsadalmi rend fennalld kdzéposztalyra szabott struktdrajan valtoztatni
kellene. Ladson Billings (2004b) szerint a tudomanyos kdzéletben pontosan azért valt
hamar népszer(ivé ez a megkdzelités, mert az egyenldség kérdésének minden érintettjét
megcélozza, anélkil, hogy a meglévé hatalmi strukturdt megkérdéjelezné. A balliberdlis
multikulturalizmus is a kulturdlis kilonbségeket hangsulyozza, egzotikus szinben megje-
lenitve azokat. Az egyes tarsadalmi csoportok kulturdlis jellemzéi leginkabb a féiskolak és
egyetemek etnikai tanulmanyokkal foglalkozo studiumaiban jelennek meg, a csoportokat
izolaltan, egymastol mindig szigordan elhatérolva, azok kulturajat pedig statikus szem-
lélettel bemutatva. Ladson Billings (2004b) felhivja a figyelmet arra, hogy az identitdsok
alig 6tvozédnek, ritkan 1atni olyat, hogy gay latino' vagy black women'’s studies,” pedig
nyilvédnvaldan léteznek olyan egyének, amelyek mindkét csoport tagjai. Tehét a jelenlegi

1 Latin melegek.

2 Fekete feminizmus.
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tudomanyos kozéletben az identitds kérdése jobbara monolitikusan és leszlkitve jelenik
meg - ritkdn tapasztalhatodak kisérletek, amelyek tulnyulndnak az episztemoldgiai és
ideoldgiai hatdrokon. A multikulturalizmus radikélis megjelenési formaja a kritikai multikul-
turalizmus, melynek célja a tarsadalmi rend &talakitasa az iskoldhoz valé radikélis viszony
keretében. Torténetileg a liberdlis multikulturdlis paradigma baloldali kritikdjaként jelentek
meg a kilénbdzé rasszizmusellenes, a tdrsadalom talakitasat strgetd irdnyzatok, amelyek
késébb beépltek a multikulturalizmus elméleti paradigmdjaba. Ezek megjelenése egy-
ben az elmélet és a gyakorlat eltdvoloddsanak kezdetét is jelenti, amely a multikulturdlis
oktatas egyik legnagyobb kihivésa. A meglévé tarsadalmi berendezkedés létjogosultsdgat
vitatd, kritikai, transzformativ iranyzatok kézul a legjelentésebbek a Critical Race Theory
(CRT)? a dominans tarsadalmi csoportokat célzd antirasszizmus, a freire-i hagyomanyokra
épulé kritikai pedagdgia és emancipéld pedagogia.

Az elsésorban jogelméleti alapokra épilé Critical Race Theory a kilsé jegyek — mint
példaul a bérszin vagy a testfelépités — és a hozzajuk kapcsolddd sztereotipidk altal struk-
turdlt tarsadalmi berendezkedés felismertetését és atalakitasat célozza. Mozgalomként
irhaté le, amelynek aktivistai és elméletalkotoi olyan értelmiségiek, akik a rasszizmus és a
hatalom viszonyat vizsgaljak. Szoros kapcsolatban all tehat a kritikai jogelmélettel, a pol-
garjogi mozgalmakkal, a radikélis feminizmussal, a posztkolonializmussal, a posztstruktura-
lizmussal és mas, transzformativ irdnyzatokkal is. Ladson-Billings (2004a) szerint a modern
és posztmodern tarsadalmakban a vélt faji hovatartozas fogalmai sokkal erésebben jelen
vannak a mindennapokban és sokkal merevebbek, mint a megeléz6 korokban. Megjele-
nési formajuk azonban megvaltozott, és a nyilt megbélyegzés helyett mas, szubtilisebb
formaban mUkddnek. Atalakul a nyelv, olyan fogalmi kategoriak jonnek Iétre, amelyek
egyes - féként etnikai hovatartozas vagy megjelenés alapjan formalt — csoportok elényds
vagy hatranyos megkildnboztetését szolgéljdk.* Az USA kontextusaban ilyen az ,iskolai
eredményesséq’, kdzéposztalybeliség”, ,szépség’, ,intelligencia” és ,tudomany”, amelyek a
fehérséghez tartozo fogalmi kategdridk; mig a marginalizalt, illegalizélt csoportokrdl, mint
a feketék is, olyan fogalmi kategdridkkal beszélnek, mint ,bandak”, ,segélyfelvevék”, ,spor-
toldk”, ,alsé rétegek”. Ez a beszédmdd egyrészt magaban is megtestesiti a tarsadalom

3 Durva magyar forditasban ,kritikai fajelmélet”.

4 ACRT egyik legjellemzébb problémafelvetése, hogy az USA-ban kiilonos fontossdga van az
ingatlantulajdonnak, mivel nagyon sok jog gyakorlasanak ez a feltétele. [gy példaul a beiskolazas is
a lakéingatlanhoz kotédik: az oktatési intézmeényeket az egyes iskolakeriletekben él6k tartjak fenn.
Ennek megfelel6en az oktatasi intézmények anyagi kereteit az ott élék vagyoni helyzete erésen
meghatdrozza, igy a szegények szamara egyre inkdbb hozzaférhetetlenné vélik a legelemibb jogok

gyakorldsa is.



binaritasat, masrészt pedig — a tdrsadalom minden tagjat ezekhez az ellenpontokhoz
viszonyitva — Ujra és Ujra megteremti azt. A CRT tudatosan és szdndékosan haszndlja a faj
(angolul race) fogalmat alapfogalomként, ezzel egyben a multikulturalizmus kritikéjat is
megfogalmazva. Ennek gyakorlati megvaldsitasa példaul az olyan elemzési keretek kidol-
gozasa, amelyek alkalmasak az iskolai nevelés rasszista koncepciokat tartalmazo kontextu-
sainak vizsgalatdra (Sleeter és Delgado 2004 246). A CRT megprobdlja a multikulturalizmus
eurocentrikus beszédmaodjét is Ujraértelmezni, dtgondolva olyan, a multikulturalizmus
konzervativ és liberdlis megkozelitéseinek diskurzusaban alapveté fogalmak jelentését,
mint a meritokrécia, az objektivitds, a tudas és az individualizmus. Ezek Ujraértelmezésé-
ben kiemelt szerepet kap az a felismerés, hogy maga a megismerés sem mezéfliggetlen
folyamat, hanem a kornyezet jellemzéi éltal meghatarozott rendszerként értelmezhetd.
Mclaren az 1990-es évek kozepén kialakitott neoliberdlis rendszer kritikdjaban
(McLaren 2010) megéllapitja, hogy a posztmodern és a posztkolonidlis kritika kultura felé
valo forduldsa a kapitalizmus strukturdlis sajatossaga: a kultura tertletére tereli azokat a
problémakat, amelyeket a valds, materidlis gyakorlatban nem tud megoldani. Ebben a
szemléletben — amely az allamot elsésorban liberdlis, neoliberélis norma alapjan miikods
szervezetként latja — az egyén feleléssége a tarsadalmi cselekvés, ami megkérddjelezhe-
tetlenné teszi a vallalkozdi kapitalizmus individuum-kdézpontlsagat, és marginalizalja a
kozdsségek szerepét. Tehat a kdzosség jolétének megteremtése helyett a fogyasztas politi-
kdjanak erdsitése valik elsédleges céljava. Ebben a gondolkodasi keretben allitja szembe a
balliberdlis és liberdlis kritikai pedagdgidt a forradalmi kritikai pedagdgia irdnyzataival, beve-
zetve a kritikai forradalmi praxis fogalmat, amely a kapitalizmus belsé viszonyaival foglal-
kozik, és olyan vildag megvaldsitasa felé segit, amelynek nem része az értékfelhalmozason
alapuld tarsadalmi viszonyrendszer. Azokat a pedagdgidkat, amelyek a fennallé tarsadalmi
viszonyokhoz valé alkalmazkodést célozzék radikélis politikai kontdsben, a vdgy pedagd-
gidjdnak® nevezi. Ez a pedagdgia nem foglalkozik a gazdasagi elnyomaés kérdéseivel, de
fontos része az érzelmi stressz kezelése és a szabad Onkifejezésre nevelés. Az elnyomast
elsésorban identitaskérdésként kezeli,® azonban nem foglalkozik a konkrét tapasztala-
tokkal. A kritika pedagdgidjdnak céljia nem csupan a kognitfv valdsag és a meglévd tudas
érvényességének elemzése, de ezeknek a kiilsé, materiélis valésdghoz vald viszonyitasa
is; fontos annak vizsgalata, hogy mi az, ami nem kerdl kimondasra, milyen gazdasagi és
politikai megfontoldsok és hatalmi viszonyok alakitjak a meglévé diskurzusokat (McLaren
2010:9). Tehat a kritika pedagogidja emancipald pedagogia, amely transzformativ tudas

5 Pedagogy of Desire (McLaren 2010: 8).

6 Pl feketének vagy melegnek lenni.
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létrehozasdval foglalkozik, fontos kulcsszavai a kollektivitds és a sziikségletek kielégitése
csakugy, mint az intézményesdlt hatalmi viszonyok értelmezése és Ujrateremtése.
McDonough (2008) — a kulturdhoz valé viszonyulasuk alapjan — a multikulturalizmus
négy forméjat kilonbozteti meg: beszél differencia-, kritikai, posztstrukturélis és transzfi-
gurativ multikulturalizmusrél” A differencia-multikulturalizmus az 1960-70-es évek polgéri
jogi mozgalmainak hatdsara létrejévd irdnyzat, bar Banks (2004) az elézményeit egészen a
19. szdzad végéig visszavezeti.® Fontos torekvése az etnikai csoportok kulturdjanak kanoni-
zalt ismeretek kozé illesztése, de nem a tdbbségi kulturdba vald integracidjuk, hanem tér
biztositdsa a mainstreamtd! eltérd csoportok kulturdja és életmaodia szamara is: alapvetd
célja a kisebbségi és el nem ismert kultirdk megdvasa a tébbségi normativ rend domi-
hangsulyt kap az etnikumok torténetében és kultdrdjaban megjelend, a mainstreamtél®
eltéré norma- és értékrendszerek legitimaldsa is. A differencia-multikulturalizmus kritikusai
szerint az az elképzelés, hogy az egyes, kisebbségi csoportoknak tulajdonitott, kanonizalt
kultdrdk hiteles alapot adnak a hozzajuk két6d¢ identitdsok kialakitasdhoz, figyelmen kival
hagyja a tarsadalmi intézmények szerepét az identitasok kulturdlis alapu rendszerének
fenntartasaban, mivel a kulturélis identitds nem tekinthetd egy csoport statikus attribu-
tumanak, sem olyan dolognak, amely teljes mértékben meghatéroznd az egyén identi-
tadsat. A multikulturdlis politikdk gyakran olyan rendszerezéseken alapulnak, amelyeket
diszkriminativ eljdrasokat hasznald intézmények hoztak létre. Ennek kovetkeztében, bar
valamelyest javithatjak azok helyzetét, akik elszenvedik a diszkriminaciét, mégis meg-
erdsitik a diszkriminativ gyakorlatot hasznald intézményi struktdra mikodését. Ennek az
ellentmondasnak a kikliszobolésére a multikulturalizmus fékusza fokozatosan a kulturdlis-
tél az antirasszista megkozelités felé mozdul el (Banks 2009; Gillborn 2009; Figueroa 2004).
A kritikai multikulturalizmus eleve a kilénbdzé csoportok kozti hatalmi egyenlétlenséget
generdlo és fenntartd identifikdcié és megkilonboztetés tarsadalmi és intézményi mecha-
nizmusaival foglalkozik. Az oktatdsban fontos szerep jut a kulturdlis identitasok értelme-
zésének és elhelyezésének, és cél marad a kisebbségi normak és értékek bedgyazasa a
fenndllé rendszerekbe. A kulturdlis identitdsokat és kilonbségeket egyméshoz viszonyitva
meghatarozottnak és intézményesen fenntartottnak ltja. Ezek a tulajdonsagok biztositjak
a mdar meghatdrozott identitdsu kulturdlis csoportok kozti hierarchikus rendszer stabilita-
sat, amire vdlaszul a kritikai multikulturalizmus az oktatdsi rendszer Ujrastrukturaldsanak

7 Difference, critical, poststructural, transfigurative multiculturalism
8 Lasd: korai etnikai tanulmanyok mozgalom.

9 A mainstream az USA-beli multikulturalizmus beszédmadjéban altaldban a nyugati, liberalis

tradiciot jelenti.



lehetséges mddjait elemzi. A differencia-multikulturalizmustdl eltéréen nem a killonbozd
kulturdlis normak elismertetését tartja fontosnak, hanem az oktatasi intézmények csopor-
tok és egyének identifikdldsara és megkllonboztetésére hasznalt stratégidinak atalakitasat,
elsésorban strukturalis reformokkal, mint példdul kisebbségi tanarok és adminisztratorok
alkalmazésaval, vagy a tanarképzés tanterveinek kritikai atalakitdsaval. A posztstrukturdlis
multikulturalizmus is az intézményestlt viszonyok dtforméalaséra torekszik, de nem csupén
a kulturdlis téke és a hatalom elosztédsanak megreforméldsaval foglalkozik, hanem vizsgalja
a kulturdlis identitasok Iétrejottének, kritikdjanak, dtértékelésének folyamatat is. Teszi ezt
elsésorban azokra a csoportokra figyelve, amelyektél az intézményi struktirak kordb-
ban megtagadtak identitasuk legitimalasat. igy példaul az LMBT-kdzdsségeket segiti a
posztstrukturalis multikulturalizmus, a korabban legitimitast kapott etnikai kdzdsségek
poziciéit pedig gyengiti. A kultlra értelmezése elmozdul a diskurzusukban ideoldgiak
és strukturak altal meghatérozott determinista nézetek fel6l a konstruktivista felfogas
irdnyaba, ahol az identitds, az individuum, a masok és az etnikum jelentése szimbolikus
kapcsolatok folyamatdban jon létre. A kultura a megnyilvdnuldsok és reprezentaciok
dinamikus folyamata, amelynek szimbolumkészlete a hasznélat soran folyamatosan
atalakul. A kultura fogalmanak diszkurzivva alakitésa erételjes elmozdulds a hagyomanyos
oktataspolitikdkban hasznalt statikus kultirafogalomhoz képest, az irdnyzat azonban
nem foglalkozik azzal, hogy az Ujrafogalmazott identitdsok miként valhatnak legitimmé
a meglévé tarsadalmi strukturaban. A transzfigurativ multikulturalizmus a posztkolonidlis
megkozelitésre épit, az irdnyzattal foglalkozd tuddsok gyakran marginalizalt kozossége-
ket kutatnak az azokban létrejové kulturélis pozicidkat vizsgalva, amelyek a normativités
alternativait jelenthetik (McDonough 2008: 336). Ez a folyamat kozel &ll a posztstrukturalis
multikulturalizmushoz, amely a kulturat szimbolikusnak és a kommunikacié éltal Iétreho-
zottnak tekinti, de olyan kulturdlis narrativékat keres, amelyek képesek ezen tarsadalmi
formék szdmdra legitim normativ jelentéseket és rendszerezést biztositani. Az oktatdsban
tullép a kilonbozé szimbolikus rendszerek tanitdsan és olyan készségek fejlesztésére
koncentral, amelyek képessé teszik a didkokat arra, hogy olyan kulturalis rendszerek
haldzatdban is kommunikélhassanak, amelyeknek szabalyai és hatdrai nincsenek pontosan
meghatdrozva.

Schoorman és Bogotch (2010) hdrom fé multikulturdlis megkdzelitéstipust azonosit:
a kompenzdcids vagy szimbolikus multikulturalizmust, a multietnikus multikulturalizmust,
melynek f6 célja az egyes etnikai csoportokkal szembeni el6itéletek csokkentése és a
tolerancia megteremtése, illetve a kritikai, transzformativ multikulturalizmust, amely a
rendszerbe dgyazott egyenlétlenségeket célozza meg az oktatdsban és a tarsadalomban.
A Schoorman és Bogotch (2010) &ltal kritikainak vagy transzformativnak nevezett kon-
cepcié tartalmai sok elméletben megjelennek nagyon sokféle megjeldléssel: a tarsadalmi

118 FORLUAT 18



rekonstrukciés pedagdgia (Grant és Sleeter 2002), az antirasszista pedagogia (Grinter
2000), a kritikai multikulturalizmus (McLaren 1994), a kritikai pedagogia (Freire 1996;
McLaren 2006), a tarsadalmi igazsdgossag pedagogidja (Bell 1997; Wiedeman 2002). Ezen
elméletek szerint az oktatds nem semleges, hanem politikai mezé, a multikulturalis oktatdas
célja pedig nem korldtozhaté csupan a munkaerd képzésére, feladata a kritikai, demokra-
tikus dllampolgérsagra nevelés is, ami elsésorban kilénbozé perspektivak bevondsaval

és alkalmazasaval érheté el a curriculumban és az iskolai gyakorlatban (Schoorman és
Bogotch 2010: 1042).

Fontos, a tarsadalmi sokféleség percepcidjaval foglalkozé politikai dokumentum
az Eurépai Tanacs altal kiadott a Kultardk kozotti pdrbeszéd fehér konyve (Council of Europe
2008). Ez a nemzetallamok koncepcidjat elavultnak és meghaladottnak, a mésodik vildg-
hdboru utdni nyugat-eurdpai tarsadalmak multikulturdlisnak nevezett szerkezetét pedig
dichotomnak' irja le. Ez a dichotdmia ugyan radikalis eimozdulast jelentett az asszimila-
Cios torekvésektd|, de statikus csoport- és kultiraszemlélete a tobbségi és kisebbségi cso-
dinamikus percepcidja mellett. A szolidaris, nyitott tarsadalom megteremtését a szemé-
lyes emberi méltdsag tiszteletben tartdsara alapozza, az interkulturalis dialogus feladataul
pedig az etnikai, vallasi, nyelvi és kulturdlis vélasztovonalak feloldasat jeloli meg.

A fentebb bemutatott rendszerezések Ujragondolasaval kialakitott elemzésemben a
tarsadalmi sokféleséggel foglalkozo diskurzusokat nem kizarélag tarsadalomértelmezésik,
tarsadalmi céljaik, politikai kotédésik vagy eszkdzeik alapjan célom rendszerezni, hanem
egy mindezeket magdaban foglald, de mégis konnyen éttekinthetd struktiraban kivdnom
elhelyezni. Ezt az 4tfogo rendszerezé elvet a kulturarol valo diskurzusban taldltam meg,
amelyet egyéltaldn nem a gazdasagtél és hatalomtdl figgetlen, parhuzamos sikként értel-
mezek, hanem pontosan a gazdasagi és hatalmi helyzet dltal meghatarozott, és azokat
egyben meg is hatdrozod poziciéként. A diskurzus hdrom dimenzidjat vizsgélva hoztam
létre a multikulturdlis diskurzusok rendszerét: figyelembe vettem, hogy a multikulturalis
cselekvés milyen célcsoportot hatdroz meg (nem dominans és/vagy dominéns csoport), a
cselekvés eredményeként varhatd-e a hatalmi strukturdk valtozasa (igy az értékek és nor-
mak rendszerének valtozasa is — statikus/dinamikus), és ezek a hatalmi struktdrak milyen
maodon és irdnyban valtoznak. Ezeket az elveket kovetve hoztam |étre a tarsadalmi sokfé-
leség diskurzusainak elméleti keretét, amely hdrmas osztasu: (1) A kompenzdlé multikulturd-
lis diskurzus a nem domindns csoport tagjai ltal birtokolt, a mainstreamté! eltéré tudasnak
nem tulajdonit értéket, a kilonbodzéséget a dominédns csoport értékrendszerének megis-
merésével pétolhatd hidnyként értelmezi, és leginkdbb ennek a hidnypdtlasnak a modjait,
lehet&ségeit keresi; (2) a plurdlis-statikus multikulturdlis diskurzus egyenrangu, de kilénbozd

10 A bevandorlo kisebbség és a ,befogadd” tobbség kettésségére utalva.
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rendszerekként beszél a killonbozé csoportok érték- és normarendszerérdl, melyek kozt a
kevés vagy egyaltaldn nem megvaldsuld kolcsonzésszerd atvétel jelenti az interakcidt; (3)
a dinamikus-transzformativ multikulturdlis diskurzus a tarsadalmi sokféleségre dinamikusan
reflektalo, Ujra- és Ujrakonstrudlt érték- és normarendszer( tarsadalmi kdrnyezetként irja le
Ugy a tarsadalom, mint az oktatds kontextusat. A multikulturdlis diskurzusok és elméletek
egymashoz valé viszonydt bemutaté 1. tdbldzat azt szemléleti, hogy a valtozatos multikul-
turdlis és interkulturdlis elméletek kategoridi hogyan viszonyulnak egymashoz és hogyan
helyezheték el a multikulturdlis diskurzusok paradigméjaban.

MULTIKULTURALIS DISKURZUSOK
MIGRACIOS DOKUMENTUMFILMEKBEN

A tanulmdny elsé részében bemutatott elméleti keret, a tarsadalmi sokféleségrol szold
diskurzusok személtetd magyarazatahoz olyan tarsadalmi viszonyokat bemutato
kozeget kerestem, amelyben sokféleképpen, de erételjesen jelenik meg a kultura, a
szociodkondmiai statusz és a hatalomhoz valé hozzéférés kapcsolata. A Palantir Film
Vizudlis Antropoldgiai Alapitvany Idegenek a Kertemben FilmgyUjteménye kivald példa-
anyagot jelent a fent leirt elméleti keret bemutatdsahoz. Az aldbbiakban a filmgyUjtemény
darabjaibdl vélogatott jelenetek elemzé bemutataséaval from le a multikulturdlis diskurzu-
sok szemléletét, jellemzd megnyilvanulasait és az altaluk indikalt tarsas viszonyokat.
Ahhoz, hogy multikulturdlis diskurzusokrol beszélhesstink, fontos definidlni, hogy
milyen tarsadalmi koézeget, kdrnyezetet tekinthetlink multikulturalis kdrnyezetnek. A térsa-
dalmi sokféleség mindenutt fellelhetd, fliggetlendl attdl, hogy mennyire tlinik homogén-
nek egy-egy kozeg. A személetesség kedvéért azonban jelen elemzés keretében azokat a
tarsadalmi helyzeteket tekintem multikulturélisnak, ahol az etnikai sokféleséghez kapcso-
l6ddan alakul ki interakcié. Az ilyen helyzetekben megfigyelheté diskurzusok killonboz-
nek egymastél abban, hogy hogyan érzékelik a résztvevék a sajat és egymas tarsadalmi
helyzetét, azaz jogi statuszat és lehetdségeit, szociodkondmiai statuszat, kapcsolatrend-
szereit, és a domindans tarsadalomhoz kapcsolédo tapasztalatait; emellett diskurzusonként
masképp épll az egyes helyzetekben érvényesnek tekintett értékek és normék rendszere,
és kulonbség tapasztalhatd abban is, hogy az egyes diskurzusuk altal létrehozott szemé-
lyes poziciokhoz kapcsolddd kultira- és értékpercepcié mennyire rugalmas.



1. A REFLEKTALATLAN TARSADALMI SOKFELESEG
ES A MULTIKULTURALIS KORNYEZET

A tarsadalmi sokféleség jelenléte értelmezésemben nem feltétlentl jelent multikulturalis
kornyezetet. A multikulturalitas kilonbozé értékek, normdék, csoportok a sokféleségre
tudatosan reflektald interakciojat feltételezi. Az interakciok nélkuli tarsadalmi sokféleség
izolalt, marginalizalt, sztereotipizélt csoportjait jol jelképezi annak a csehorszagi vietnami
bevandorlokkal foglalkozo filmnek egy kockaja (Rysavy 2009: 54 46"), amely egy kisvaros
hatérédban lévé vietnami piac bejaratat dbrazolja, eldtte egy beszédes behajtani tilos
tablaval. A film megrézoan szembesit azzal a kordntsem ritka helyzettel, amikor két, térben
egymashoz kozel €16 csoport kdzott nem alakul ki valds kapcsolat, nem ismerik egymas
kozegének felépitését, szabdlyait. Ezt a tarsadalmi helyzetet — bar a tarsadalmi diverzitds
tébb stkon is jelen van, hiszen megfigyelhet az etnikai, kulturdlis és szociodkondmiai
diverzitas is — nem tekintem multikulturdlis helyzetnek, hiszem a jelen lévé csoportok
izolaltak, nem alakulnak ki olyan csatorndk, amelyeken keresztil az egyes csoportok tagjai
egymassal kapcsolatba léphetnének. Természetesen vannak interakciok, mint egy-egy
razzia, vagy épp a vasarlok kiszolgalasa: ezek azonban olyan helyzetek, amelyekben a
szereplék egy-egy aktudlisan kialakitott normat kovetnek, de ennek a sajat valésagukhoz,
kulturdjukhoz kevés koze van, igy nem is elégséges feltétele a multikulturalitdsnak.”

Az ilyen izoldlt, marginalizalt kozosségekben féként elsé generdcids migrdnsokat
taldlhatunk, akik valamely joI mUkodd, erés migrans halézaton keresztil érkeznek a befo-
gadd orszédgba. Az erés migrans haldzat segiti, koordinalja a migracié teljes folyamatat,
ideértve az elindulds, az utazds, a letelepedés és a munkaba allds mozzanatait, ami jelen-
tésen csokkenti a migracio koltségeit: a migrdnshalézatok olyanok szamara is elérhetévé
teszik a migraciot, akik a haldzat muikodése nélkil nem rendelkeznének elegendd anyagi
vagy kulturdlis tékével: azaz a halézat segitsége nélkil pénz és nyelvtudas hijan nem tud-
nanak elindulni. Ezek a kdzosségek gyakran olyan terekben élnek és dolgoznak, amelyek
latvanyosan elkilénilnek a befogadd orszag egyéb tereitél, gondolhatunk itt a kinai és
vietnami piacokra Kelet-Eurdpdban, amelyek tikrézik az ott él6k, dolgozok szarmazasi
kulturdjat, vagy éppen a torok vendégmunkasok szamara épitett, hosszu évtizedek ota,
tobb generacid éltal hasznalt &tmeneti szalldsokra. Ennek egy erételjes példdja lathatd az
Apdm, a vendégmunkds cimU filmben (Yuksel 1994).

Egyszerre tlnik otthonosnak és megrazonak a Kis Isztambulnak nevezett telep,
ahol az egy személyre tervezett barakkokban élnek az egykori vendégmunkasok mara
két- és haromgeneracios csalddjai, sajatos kultdrat kialakitva. Az ilyen lakokdrnyezetben

11 Példaként képzeljuk el egy mas varosbol odavezérelt, elsé bevetésén dolgozo, razzidzd pénz-

Ugydr és egy Vietnambol két nappal kordbban érkezett eladé interakciéjat.
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él6 kdzosségeknek minimalis, nagyon korlatozott interakcidkra van csak mdédja a befo-
gadd orszdg egyéb kozdsségeivel. Ennek oka részben a nyelvtudas hidnya, részben a
szociodkondmiai helyzetbeli kiilonbségek, részben pedig a csoportok tarsadalmi statusa
kozti nagy kulonbség. Az ilyen izolélt kozosségekre jellemzd, hogy tagjaik atmenetinek
tekintik az ott toltott idét, minden esetben tovabbutazast vagy a szarmazasi orszagba
vald visszatérést terveznek, és ennek érdekében akar évtizedekig is elviselik a jelen kordl-
ményeit. Azonban nincs valds jovéképik, nincsenek kidolgozott stratégidik a valtozasra
- ennek oka tobbek kdzt az, hogy mig a migranshaldzat segitette a diaszpodraba jutdst, a
visszatérést mar nem teszi konnyen elérhetévé, egyéni tapasztalat és téke hijan pedig a
migrans kozosség tagjai szamara nem hozzaférhetd.

Az izoldlt, marginalizalt kozdsségek tagjai nem, vagy csak nagyon korldtozottan
kertlnek kapcsolatba a dominans kdzosség kultdrajaval, igy annak értékeit, normait
sokszor csupdn sztereotipizalt formaban ismerik. Hasonloképp, a domindns kdzodsség
tagjainak sincsenek valds ismeretei ezeknek a csoportoknak a kulttrajarol, értékeird|,
normarendszerérél. A domindns csoportok tagjai leginkabb a kilonbz6 hivatalokkal és
rendfenntarté szervekkel kialakuld konfliktusokrél szolé beszamoldkbdl nyerik a tudéasukat
az izolalt kbzosségekben €16 migransokrél, mig a migransok f6 tevékenysége a munka-
végzés, gyakran a befogadd orszéag atlagat joval meghaladd éraszamban, akar pihenéna-
pok nélkul — gondoljunk csak a kinai piacok 6rokké nyitva tartd standjaira vagy a hosszu
mUszakokat véllald, a pénzt a csalddnak hazakildé, alacsony statuszud fizikai munkat végzéd
migransokra. Ezeket az izoldlt kdrnyezeteket azonban a tobb szinten jelenlévd tarsadalmi
sokféleség ellenére sem tekinthetjik multikulturdlis kdrnyezetnek, hiszen a sokféleség
reflektélatlan marad.

A reflektdlatlan tarsadalmi sokféleségbdl a multikulturdlis kdrnyezet felé valé atme-
netet szemlélteti egy svédorszagi migrans altal elmesélt térténet: ,Amikor a csalddom mdr
egy éve Svédorszdgban élt, egy nap minden szomszédunk aldirt egy levelet, hogy kéltézziink el.
De volt egy csaldd, amelyik nem frta ald. Eliéttek hozzdnk, és azt mondtdk: »Nem érttink egyet
a tobbiekkel «” (Sternd — Meiton 2004: 02 23"-02'55"). Itt tehdt megjelenik a kommunikacio,
a tarsadalmi folyamatokért véllalt felelésség, azaz a tudatos reflexio a sokféleségre és az
ezaltal generdlt interaktivitas.

Multikulturdlis kdrnyezeteknek azokat a kdrnyezeteket tekinthetjik, ahol a tarsadalmi
sokféleséget reprezentdld szereplék kdzott rendszeres, tudatos, tarsadalmi céllal rendel-
kez¢ interakciok alakulnak ki. Az interakcidk dinamikusak, spontdn médon kialakithatok,
rendszeresek, és ami kilonodsen jelentds, hatdsuk van mind a dominans, mind pedig a
nem domindns csoport kultdrajanak formélédésara. Azonban diskurzusonként véltozd
a hatésok elsédleges irdnya és iranyonkénti eréssége. Ezért fontos tudatosan reflektalni
arra, hogy a tdrsadalom domindns vagy nem dominéns csoportjaihoz tartozé aktorok



szemsz6gébdl vizsgalunk-e egy-egy helyzetet. Fontos megjegyezni, hogy a dominancia
is lehet dinamikus, féként a tarsadalom mezo- és mikorszintjén kialakuld multikulturdlis
tarsas helyzetekben. A tanulmany olyan helyzeteket mutat be, amelyben a szereplék
dominans csoportok tagjai mellett méasod- vagy harmadgeneracids migransok, illetve
olyan elsé generdcios migransok, akik részben vagy egészben kiléptek a migranshalozat-
bol és rendszeres kapcsolatban vannak egyéb tarsadalmi csoportokkal.

2. A KOMPENZALO SZEMLELETU
MULTIKULTURALIS DISKURZUS

A kompenzald szemléletd multikulturdlis diskurzus az egyes kulttrdkat statikus kép-
z6dményként értelmezi. A nemzetek és etnikai csoportok kulturdjat egységes, dllandod
jellemzdk halmazaként képzeli el, amelyek kozott egyméshoz és elsésorban az ftéletalkoto
szdrmazasi kultdrajahoz viszonyitva hierarchikus sorrend éllithato fel. A dominans csopor-
tok tagjai a kulturdk hierarchidjat elsésorban aszerint allitjdk fel, hogy azokban mennyire
jelennek meg a domindns csoport kulturajanak értékei és normai. Ennek jo példéja a
modell-kisebbség fogalma, amelyet az USA diskurzusaiban elsésorban a gyors beillesz-
kedésre torekvd, az individualista, meritokrata tarsadalom normait internalizalé délkelet-
azsiai kisebbségekre alkalmaznak, anélkil, hogy reflektdindnak ezen etnikai kisebbségek
kulturdlis sokszinGségére (Lee 1996). Jellemzé tehdt a kompenzald szemléletl diskurzusra,
hogy nemzetekhez vagy nagyobb régidkhoz kapcsoloddan képzeli el az etnikai identitast,
a csoporton belili és a személyes diverzitast is figyelmen kivil hagyva.

Ez az esszencializalt kulturaértelmezés leginkdbb azoknak a migransoknak az etnikai
diskurzusait hatdrozza meg, akik el6szor Iépnek be a fogadd orszég joléti rendszerébe,
illetve véllalnak munkat a nem etnikai munkaerépiacon. A dominédns csoportok veltk
elészor taldlkozé tagjai elsésorban a nemzeti és regionalis csoportok (pl. afrikaiak, dzsiaiak,
kelet-eurépaiak stb.) szerint azonositjak éket. A térsas interakciok figyelmen kivil hagyjak a
nem domindns csoportok kulturdlis jellemzdit, a tarsadalmi cselekvés célja a csoport képvi-
seléinek mieldbbi asszimildcidja, amit a politikai korrektség jegyében a kdznyelv leginkdbb
LJintegracionak” nevez. Ennek példai a vietnami gyerekeket cseh néven szdlité taniténé
(Rysavy 2009) vagy a torok vendégmunkast Vikret helyett Viktornak elnevezé német
munkatarsak (Akin 2000). Az ebben a diskurzusban kialakuld interakciok soran a dominans
csoporthoz tartozo fél - legyen az pedagdgus, neveldnd, mas segitd szakember vagy mun-
kaadd - dltaldban elkotelezett a migransok segitése irdnt, ennek gyakorlati megvaldsulasa
elsésorban az asszimildcié elésegitése. Ez olyan altaldnos érvényu tulajdonsdgok hangsu-
lyozésaval torténik, mint példaul a szorgalom, a kitartas, az intelligencia, a tanultsag, azon-
ban a diskurzusban ezek kizarolag a domindns csoport tagjaira jellemzé tulajdonsagokként
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jelennek meg, birtoklasuk pedig a sikeres asszimilacié jeleként értelmezédik. Latvanyos
példdja ennek a Franciaorszagban él¢ kinai didkokat bemutatdé film egy jelenete (Xiaoxing
2007), amelyben a kamaszok Kindba utaznak, hogy mandarinul tanuljanak. A film végigko-
veti azt a klizdelmes folyamatot, amelyben a Franciaorszagban felnétt, magukat leginkdbb
francidnak tekinté kinai szarmazasu fiatalok megprobaljak sajat viszonyuldsukat kialakitani
a kinai kulturdhoz, sajat identitasukban elhelyezni azt. A szarmazasi kulturat képviselve az
egyik kinai fogaddintézmény képviseldje a kdvetkezé beszédet mondja: A sziileid szorgal-
mazzdk, hogy kinaiul tanulj. Ahogy feln&sz Franciaorszdgban, megtanulod, hogy az emberiség
kiilénbézé kultardkra oszlik. Akdr 20, 30, 40 évesen is mds leszel a francidknak, megmaradsz ott
él6 kinainak. Nem csak a bérszin szdmit. Van egy alapvetd kulturdlis kiilénbség is. Ott élsz és
bizonyos tekintetben ligy gondolkodsz, mint a francick. Am ha megtanulod a kinai nyelvet, a
kinai észjdrdst, bélcsebb leszel a francidkndl” (Xiaoxing 2007: 04'30"-05'18").

Az idézetben jol megfigyelhetd a nemzeti alapu, esszencializalt kultdrakonstrukcio,
amely a migrdnsok nem vagy nem tisztdn nemzeti alapu kulturajat diskurzuson kival
helyezi, és ezt kettds, parhuzamosan egymas mellett funkcionald nemzeti identitassal
helyettesitené: logikdja szerint a francia és a kinai nemzeti identitas egyutt értékesebb
személyiséget eredményezhet. Késdbb részletesen vézolja is azokat a tulajdonsagokat,
amikkel a kinai kultura kiegészitheti a franciét: ,A kinai kultdrdnak sok elénye van: a kinaiak
békések, tlirelmesek egymdssal, szeretnek a kérnyezettel 8sszhangban élni. Szorgalmasak is,
takarékosak. Ha tanulsz kinaiul, gyakran jdrsz Kindban és sok idét téltesz kinai emberekkel,
benned is kifejlédnek ezek a készségek” (Xiaoxing 2007: 34'14"-34'37"). Gondolkodjunk el itt
egy pillanatra: valéban a kinai kultdra jellemzdi ezek? A franciak kézt nincsenek békés,
tUrelmes, a kdrnyezettel 6sszhangban él6, szorgalmas, takarékos emberek? A kinaiak mind
azok? Mennyire reflektdl Kina valésagara ez a gondolatsor? Ha kinaiakkal talélkozunk, akkor
— és csak akkor - fejlédhetnek ki ezek a tulajdonsagok? E kérdések sora badarsag, de jol
megvildgitia a kompenzald diskurzus Iényegét: néhany, statikus, dltaldnosan érvényesnek
tekintett sztereotipia jelenti az egyes csoportok kulturdjat és ez a megkozelités felszines
is marad: nem bocsétkozik mélyebb elemzésekbe, nem foglalkozik sem a dominéns, sem
a nem dominans kdzosségek antropoldgidjaval, nem ismeri azok allanddan valtozo, for-
malédo értékeit, normait. Kulturardl beszélve igyekszik kanonizélt és leegyszerdsitett, igy
kénnyen megragadhatd kulturdlis jellemzéket megmutatni, amelyek idénként kifejezetten
univerzaélisak, idénként pedig olyan idépillanat kulturdjéra utalnak, ami nem felétlendl van
kapcsolatban a jelen kulturdival. Ezt szemlélteti a Csehorszdgban olvasni tanuld vietnami
kisfiti képe, akinek a kovetkezd rovid széveget kell felolvasnia csehtl az osztalyteremben:
e f6zd a krumplit, én stitém a bécsit. Mit sz6lsz, anyu?” (Rysavy 2009: 14’ 59") A helyzet lehet
komikus: elgondolkodhatunk azon, hogy a vietnami szarmazasu kisfid vajon hogyan értel-
mezi az ,én sttém a bécsit” mondattdredéket? Mennyire tud kapcsolodni a ,fétt krumpli,



slilt marhahus a vacsora’-tengelyhez? Ha szilei a filmben bemutatott piacon dolgoznak,
vajon milyen lehetésége van arra, hogy egyutt siisson-fézzon veltk?

Bar a kérdésekre nem tudunk dltaldnosan érvényes valaszt adni, abban biztosak
lehetlink, a szoveget nem tévedésbdl tartalmazza az elsés gyermekek olvasokonyve. Célja
kdzvetiteni vele a hagyomanyos cseh értékeket, mint példaul a kozdsen készitett vacsora,'
amely krumplibol és silt husbdl all. Azaz a dominéns térsadalom képviseléje, a tandrné
valdjaban kizérdlag az asszimilacio folyamatanak elésegitésével reflektdl a tarsadalmi
sokféleségre: sem a sajat, sem az osztaly kis kdzosségének életére nincs hatassal az, hogy
mas kultura, azaz a migrans gyermek kulturdja is megjelenik az osztalyban, ugy folytatja
a munkat, mintha mi sem toértént volna, célja pedig, hogy azok a kilonbségek, amelyek a
megszokott munkafolyamatot zavarhatnék, mielébb eltlinjenek, azaz a méssag képviseldi
asszimildlodjanak.

3. A PLURALIS SZEMLELETU
MULTIKULTURALIS DISKURZUS

A plurdlis diskurzusban megjelennek az egymassal parhuzamosan létezé, sokszo-

ros etnikai, regiondlis és nemzeti identitdsok, amelyek azonban még mindig statikus,
esszencializalt kultUraszemléletet tikréznek. Ez azt is jelenti, hogy ezek az identitdsok
nem, vagy csak nagyon feltletesen kapcsolddnak az egyének mindennapi életéhez és
kornyezetéhez. Ugyanakkor a kompenzald diskurzushoz képest fontos kilénbség, hogy a
plurdlis diskurzusban az identitdsok dominancidja dinamikusan Ujra- és Ujrarendezdé4dhet,
az aktudlis kornyezettdl figgden.

Ez az dllanddan Ujrakonstrudlt, de mégis statikus, az egyének valdsdgara nem
reflektdlé multikulturalitas-diskurzus jelenik meg egy az Egyesdilt Kirdlysdgban miikodo
spanyol iskolat bemutatd jelenetben (Cordova 2004), ahol a kolumbiai tandrné a kettés
identitas jelenségét prébalja megértetni a gyerekekkel, akik ezt lathatéan nem tudjak a
sajat tapasztalataikhoz kotni.

Atandrné spanyolul [miutdn megtaldlt egy cetlit, amelyen az egyik gyerek azt irta:

L utdljuk a spanyol sulit”]: ,Szeresd ezt az orszdgot, és legyél hdlds mindazért, amit kaptdl.
Ne légy hdldtlan. De itt — a fejére mutat — mindig emlékezz rd, hogy honnan jottink.” Egy
kisfii ravdgja: ,Kolumbidbdll” A tandrné: ,Nem csak onnan, honnan még?” Egy mdsik
fi: ,Kalil” (egy teleplilés neve). Tandrnd: ,Nem. Dél-Amerika. Onnan jottink. ltt mind

12 Hogy a magyarral se maradjunk adoésak, ime Zelk Zoltan szociofotéja:,apa mosdik, anya féz,

egylitt lenni jo".
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egységben kell lenntink, mert ugyanonnan szdrmazunk. A trépusok, a napstités, az ételek
Jjo ize, a virdgok illata” (Cordova 2004: 17' 24"-18" 04").

Hasonlo identitaskonstrudldst figyelhetink meg a Németorszagban él6 masod- és
harmadgeneraciés migrans torok gyerekek szamara muikods térok iskoldban is, ahol a
szintén migrans tanarnd egy torok dalt tanit a gyerekeknek: ,Ott a tdvolban van egy falu,
ez afalu a miénk. Akkor is, ha nem megytink oda, nem utazunk oda, ez a falu a miénk” (Akin
2000: 24' 25"-24' 45"). Es valdban, a gyerekek nem fognak soha eljutni ebbe a faluba, amely
a szulék, nagyszilék generacidjanak valdsaga. A dalt valdban ismeri a legtobb torok, tanit-
jak az iskolakban, a torok kultura statikus eleme tehat. Onmaganal sokkal tovabb azonban
a Németorszagban élé torok szarmazasu kisebbség kontextusdban nem mutat, a gyere-
kek hamburg-altonai valésagéhoz, tdrok-migréns identitasukhoz szervesen nem kapcso-
l6dik. Arra viszont alkalmas, hogy megnyissa az utat egy olyan kettés nemzeti identitds
kialakitdsdhoz, amelynek legaldbbis egyik fele gyakran tapasztalat nélkdili, sztereotipidkon
alapuld konstrukcio.

A plurdlis diskurzusban gyakran megjelennek olyan identitaselemek is, amelyek a
fentebb bemutatott, személyes referencia nélkili nemzeti identitast prébaljak kivaltani
mas, az egyének valésagahoz jobban kapcsolddd identitdskonstrukciokkal. llyen példaul
annak a Mostarbdl szarmazé, Svédorszagban él6 fiinak az 6ndefinidlasa, aki a vele készlt
riportok sordn (Sternd — Meiton 2004), féként a svédekkel szemben, migransként hatarozza
meg énmagat, a migrans 1ét nehézségeirdl, eltéré kommunikécios stratégidkrél beszél.
Azonban arra a kérdésre, hogy akkor ki 6, a nemzeti identitdsok plurdlis értelmezésével
valaszol: ,Magamat egyardnt tekintem svédnek és jugoszldvnak” (Stern — Meiton 2004: 06'
15") = mondja a riportalany egy olyan projekt kdzepén, amely a svédek és a bevandorlok,
mint csoport viszonyanak javitdsan dolgozik. Azaz, a bevandorloi identitds a plurdlis dis-
kurzusban nem jut eszébe a kézegben él6 fiatalnak: olyan identitast keres, amely igazodik
a tarsadalmi és politikai rendszerhez. Killonosen érdekes, hogy ezt nem a sajat idésikjaban
taldlja meg, amikor 2004-ben jugoszldvnak nevezi magét a Bosznia-Hercegovindban lévé
Mostarbol szérmazo kozépiskolas fid, hiszen Bosznia-Hercegovina mar 1992-ben fligget-
lenné valt, tehat a szereplének a jugoszlav identitds megélésére nem sok lehetésége volt.

Természetesen nem vitathatd, hogy jugoszIlav identitds van, most is Iétezik, sét
kifejezetten népszerl a volt-Jugoszldvia tertletén él6k korében, de a svédorszagi migréns
esetében ennek valds referencidja kevés van, csakigy, mint a svéd nemzeti identitadsnak.
Eztigazolja az a torténettoredék, amelyet elmesél a fid a filmben:,Oké, széval hangoskod-
tunk az ebédl6ben, hiilyeségbdl székeket dobdltunk egymdsra, ilyesmi. Na de. .. Ez csak vicc,
érted. Taldn &k [a svédek] Ugy szérakoznak, hogy Ki nevet a végént jdtszanak, nem tudom.
Nagy a kilénbség” (Sternd — Meiton 2004: 12" 34"-12' 51"). Tehat a mindennapok soran, a
hangsulytalan helyzetekben a bevandorldk soknemzetiség(, sokféle szarmazasi orszagu



csoportjadhoz tartozik, azonban a sajét identitdsdnak tudatos meghatérozasakor igyekszik
valamilyen kanonizéltnak ting identitdsmezdt taldlni, amely azonban csak gyengén koté-
dik a sajat valésdgahoz, leginkdbb vélt elvardsoknak prébal megfelelni. Kozos jellemzdje
ezeknek a plurdlis diskurzusban létrejévé helyzeteknek, hogy szerepléik tobb csoport
tevékenységeiben is aktivan részt vesznek: dllandd kapcsolatban vannak mind a domi-
nans csoport tagjaival, mind a nem domindns csoport(ok)éival. Részt vesznek a tarsadalmi
életben, iskoldba jarnak, a nem migrans gazdasédgban dolgoznak, vannak interakcioik, és
az interakcidk hatédssal vannak a dominans és a nem dominans csoportok tagjainak életére
is. A plurdlis diskurzus nem vitatja a nem domindns kdzosségek kulturdjanak értékeit, de
azokat izolaltnak és statikusnak latja, a kiilonb 6z kulturdk kozti viszony kulcsszava pedig
az elfogadés és a tolerancia.

A plurélis diskurzusbol a dinamikus-transzformativ diskurzus felé vezeté 1épcsd
olyan univerzalis kulturdlis identitasok kialakitdsa, amelyek tullépnek a nemzeti, etnikai
vagy regiondlis identitasok kizarélagos hasznalatdn. Ez a megkdzelités a végzett tevékeny-
ségek, érdeklédési kor alapjan kialakitott identitasokat is az érvényes Gnmeghatérozasok
kozé sorolja.

Szemléletes példa erre a londoni migransok életét bemutaté filmben (Cordova
2004) |athato karateverseny, ahol szamos, eltéré szarmazasu migrans a lehetd legna-
gyobb lelkesedéssel és elkotelezettséggel kiizd a jé eredményért a csalddtagok biztatasa
kozepette. A karate, mint tarsas tevékenység, olyan kozosségformald eréként jelenik meg,
amely felllirja a szarmazasi orszaghoz kotédé identitdsokat és Uj kozosséget teremt.

A plurélis diskurzusban tehdt megjelenik a statikus identitasok Ujraértelmezésének szik-
ségessége és az egyén aktudlis helyzetére és szikségleteire reflektdld, sajat valasztasait
tlkrozé identitasok kialakitdsanak igénye, amelyek lehetséget teremthetnek a kdzdsségi
lét teljes értékd megtapasztaldsara. A plurdlis diskurzus a kompenzald diskurzusnal sokkal
nyitottabb, a tarsadalmi tereket hozzaférhetébbé teszi, azonban nem enged teljesen
szabad mozgast: a diskurzus kanonizalt, kulturdkhoz, etnikai csoportokhoz, nemzetekhez
és régiokhoz kapcsolddoé identitasokra alapoz, amelyek meghatarozzak a tarsadalmi és
akar a gazdasagi szerepeket is. A plurdlis diskurzusbol valo kilépés kiizdelmét mutatja be
az Apabdcsi cim( filmben (Heller 2009) egy iraki szédrmazasi német szinész torténete, aki
szamdra hatalmas kihfvast jelent a szarmazasi kultura és a német kultdra kozti konfliktus
feldolgozdsa, amelyet végl ugy old meg, hogy — ha dtmenetileg is, de — elutasitja a kultu-
ralis és nemzeti gyokerU identitdsait. A torténet zaromondatai szerint: ,Sinannak a mdsodik
dubai ldtogatds utdn elege lett a helyzetbdl. A kbvetkezd hdnapokban visszavonult a csaldd-
jatdl. Szinészként csindlt karriert. 2008 nyardn megkapta egy ismert krimisorozat fGszerepét”
(Heller 2009: 76' 55"- 77" 30").
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4. A DINAMIKUS-TRANSZFORMATIV SZEMLELETU
MULTIKULTURALIS DISKURZUS

A dinamikus-transzformativ szemléletd diskurzus leginkabb a nem dominans kdzossé-
gekben figyelhetd meg. Uj nyelvi formék, hagyomanyok, politikai és gazdasagi strukturak
kialakitdsa jellemzi. Ezeket az uj, dinamikus, rugalmas kulturdlis konstrukcidkat az egyes
kozosségek kulturdjahoz vald pozitiv hozzajaruldsként, és nem a meglévé értékeket fenye-
getd valtozdsokként értékelik. A diskurzus jellemzdje a helyi k6zosséghez kapcsolddd
kulturak és az ezekhez a kulturdkhoz flizédé, személyre szabott lokdlis identitasok meg-
jelenése. A lokdlis identitasnak a szarmazas és a kulturdlis jellemzdk mellett a gazdasagi

és kozéleti tevékenység is fontos része. A dinamikus-transzformativ szemlélet( diskurzus
egyik alapvetd jellemzéje, hogy egy kdzosség kultdradjanak aktudlis metszetére reflektal.
Nem &llit fel hierarchikus rangsort sem a kilénb6z¢é idésikok, sem a kildnbdzé csoportok
kulturai kozott, ezeket elismeri, elemeiket haszndlja, 4talakitja, rugalmasan kezeli. ,A nehe-
zen fordithatd szavakat megprébdljuk beemelni a vietnamiba. Sok cseh dolog nem létezik viet-
nami nyelven, akkor hogyan forditsuk le? Példdul a borjibécsi. Vagy az dtvett cseh helységne-
vek. Karlovy Varybdl lett »Kas, Ostrava »Ot«, Cheb »Kef«, az idegenrendészet titlevélrészlege pedig
»Fun«. A nyelv egyszerdsédik, a vietnami erre tSrekszik. Olykor kBnnyebb kicsit vdltoztatni egy
cseh sz6 kigjtésén, mint vietnamira forditani. Nem olyan nehéz” (Rysavy 2009: 02" 03"-02' 58").
Az idézetben bemutatott folyamat hatdséra kialakul egy csak a helyi kozdsségre jellemzd,
kizarélag az adott idépillanatban érvényes nyelv és nyelvhasznalati szokds, amely az adott,
a nemzeti tdbbséggel Gnmagat nem azonositd csoport igényeire valaszol, annak kultd-
rajat tukrozi és sztkségleteit kielégiti. Ez a kulturdlis flexibilitas tarsadalmi és gazdasagi
vonzatokkal is jar, hiszen kdnnyebb eligazodast, hatékonyabb kommunikaciét és részvételt
tesz lehetévé a kozdsségben és a kdzodsség és a domindns tarsadalom intézményeinek
kapcsolatédban.

A sikeres integracio feltétele az olyan csoport megtaldlasa vagy kialakitdsa, amely-
nek tagjai képesek reflektdini az egyének problémaira. A kérdést sok szempontbdl és jol
elemzi Tatum (1997), amikor azt a kérdést jarja korul, hogy a kdzépiskolas fekete didkok
miért éppen egymas tarsasagat keresik a kdzépiskoldban. A nemzeti identitdsokon tullépd
dinamikus csoportidentitdsok azt a kdzeget képesek biztosftani, amelyben az egyének
mindennapi életik tapasztalatait tudjak Ujraértelmezni és kdzos stratégidkat kidolgozni
élményeikhez kapcsoldddan. ,Persze, egytitt Iégtam bevdndorldkkal, de a svédekkel is.
Mindkettével lehet. De néha nem érzed magad odavalénak, kinéznek, akkor visszamész a
helyedre, a bevdndorldkhoz” (Sternd — Meiton 2004: 12" 10"-12" 32"). Lényeges kildnbségre
vilagit ra a fenti idézet a multikulturdlis diskurzusokkal kapcsolatban: mig a kompenzald
diskurzusban ez a helyzet egyértelmuen stdtuszvesztést jelentene, a plurdlis szemléletd
diskurzusban elszigetel¢dést, addig a dinamikus-transzformativ szemléletd diskurzusban



Ujrapozicionalast. ,A svédekkel halk a beszélgetés, a bevdndorldkkal hangosabb lehetsz, s a
t6bbi” (Sternd — Meiton 2004: 20" 27"-20" 37").

Hasonlo Ujrapozicionalds jelenik meg egy belga tombhazban, amelynek szocidlis

lakdsaiban szegény hollandok és migransok is laknak, és amelyet Antwerpen vérosatol

egy folydag is levélaszt. A tdmbhazra igazi gettoként tekintenek a dominans tarsadalom
tagjai, azonban az ott élék egészen masként értelmezik helyzetiket. A 18. emeleten lako,
francidul rappel Yassine az ablakdbol ralat egy kosarlabdapalydra. Az ott jatszd bardtjat

nézve mondja:

,Nagyon jé kosaras. Taldn a legjobb Antwerpenben. Sokat rappelek a bal partrdl, mert
kirdly hely. A »Chicago tombrél« az emberek rosszat gondolnak. De élnek itt normdilis
emberek is, igaz? Szeretek rappelni, azzal ki tudod fejezni a szived hangjdt. Lehet, hogy
rossznak Idtszol, de amig jé a szived, te magad is j6 vagy” (Jansen 2008: 39" 08"-39' 57").

Egy kivaldan focizd it pedig igy mesél a lakhelyérdl:

,Egyszer azt hallottam, hogy 40 nemzetiséggel éliink itt. Hogy ez igaz-e, nem tudom.
Tobbnyire afrikaiak élnek itt. [....] Ez tényleg egy nagy csaldd. Mindenki ismeri a mdsikat.
Senki sincs kirekesztve. Ha focizni akarsz vagy kosarazni, eqybél bedllhatsz. Es nem azért,
mert marokkdi vagy, vagy kongdi, vagy akdrmi. Nem. Itt élsz, Ggyhogy egy vagy kozilink.
Mondok egy példdt. Ha Uildbznek. ... és bejévik ebbe az utcdba, azonnal tudom, hogy
biztonsdgban vagyok. Szerintem ez mindent eldrul” (Jansen 2008: 12’ 56"-15" 15”).

Ok tehat a méasok altal gettonak, veszélyes teriiletnek tartott helyet otthonként defi-

nidljdk, olyan tertletként és kozosségként, ahol megtaldljdk a szdmukra fontos kapcsolato-
kat, a szabdlyait értik és elfogadjak, az értékeivel azonosulni tudnak.

,Biiszke vagyok az épiiletemre, még ha az emberek cstinydn beszélnek is réla. Ugy értem:
én itt élek. Nem fogok hazudni réla. Azt mondjdk, veszélyes hely. De ez egydltaldn nem
igaz. Minden gond nélkiil lehet jonni este lazulni. Tényleg nem bdntunk senkit. Azembe-
rek Ugy tesznek, mintha ez egy gettd lenne. A hely, ahol emigrdnsok élnek, automatikusan
csak rossz hely lehet. De hagyom, hadd beszélienek. Ok nem itt élnek, én viszont igen”
(Jansen 2008: 42" 50"- 44" 30").

A pozitiv lokdlis identitas lehetévé teszi olyan gazdasagi terek kialakitdsat is, amelyek

kordbban nem léteztek, vagy alacsony statuszuk miatt a fekete- vagy szirkegazdasagban
jelentek meg, mint példaul a migransok ellatérendszerei. A pozitiv, nyiltan vallalt lokalis
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identitdsok ezeket a szférdkat is a nyilt tdrsadalmi terek kozé mozditjak, amelyre kivald
példa Akin (2000) filmjében a goérog szarmazasu fiatal hamburgi étteremtulajdonos:

,— Most menjlink Adamhoz. Adam egy haverom, gérég, német, hamburgi, altonai, vagy
mit tudom én. Valojdban szinész, Costdt jdtszotta a »Kurz und schmerzlos« cimdi filmben.
Gydjtétt egy kis pénzt, és ma mdr van egy étterme. Ez most a mi éttermdnk.

— Még csak 15 napja van meg az éttermem. Kérdezték, hogy »Adam, mondd, ez a sok
munka, nem is nyaralsz majd idén, nem utazol Gorégorszdgba«? Altaldban az a vdla-
szom, hogy idehozom Gérégorszdgot. Ez a munkdm.

- Te is Hamburg-Altondban sziilettél?
—lgen, Hamburg-Altondban szilettem” (Akin 2000: 19 15"-21"30").

,— Nehéz lenne azt mondanom, hogy németnek érzem magam, itt hamburginak

érzem. Es ha megkérdezik, ki vagyok, honnan jévék, azt mondom, hamburgi vagyok, sét
hamburgi fiatal. Persze ez 6rékzéld probléma. Es beliil meglehetésen gorégnek érzem
magam, ez azt jelenti, hogy vdgyaim vannak, gérég vdgyakozdsaim. Goroglil dimodom,
és mondhatni, géréglil gondolkodom.

- Gorégul gondolkodsz?

—lgen gérogil, nem feltétleniil gérég nyelven, de érzelmek szintjén igen” (Akin 2000: 55’
40"-56'10").

A sikeres migransokra jellemzé az alternativ lokalis identitas és hozza kapcsoldddan
az aktiv kozosségi szerepvallalds, amely megvalositasat nagyban elésegiti a migransok,
nem domindns csoportok sajat értékeinek és normainak dinamikus Ujraértelmezése.

A dominéns csoportok tagjai szamdéra ugyanigy pozitiv hatasu folyamat lehet az értékek
rendszerének dinamikus-tanszformativ szemlélet(i értelmezése és a lokalis identitds és
ezzel egyUtt a lokalis értékek és normak vélasztasa. ,Barcelondban szilettem. Mindig itt
éltem, iskoldba a kézeli Laitena utcdba jdrtam. Mindig kérnyékbeliekkel bardtkoztam, sosem
Jjottem ki a mds szdrmazdstakkal” — mondja a helyi, majdnem kizarélag migrans fiatalokbdl
all6 kosérlabdacsapat sztarja és csapatkapitanya (Folk 2008: 01' 32"-01' 52"), aki talan az
egyetlen nem migrans a csapatban. A ,mds szdrmazdsuak” itt nem a migransokra utal,
hanem a nem helyi kozosségben élékre, azaz egy nemzeti és nyelvi kultdrdtol fligget-

len rendszerben gondolkodva a szdrmazast a lokalis identitdssal azonositja a beszéld.

A dinamikus-transzformativ multikulturdlis szemlélet tehat olyan személyes, lokalis identi-
tasok kialakitdsat teszi lehetévé, amelyben a kit(izott célok elérhetévé vélnak, igy a siker is
hozzaférhetd lehet barmely tarsadalmi csoport tagjai szamara, ami a tarsadalom egészére
nézve is pozitiv hatasu folyamatokat jelent.



OSSZEGZES

Tanulméanyom célja a multikulturalis diskurzusok bemutatasa és szemléltetése volt, ame-
lyeket tarsadalmi sokféleségre reflektald pedagdgiai szakirodalom elméleteire alapozva
alakitottam ki. A diskurzus hdrom dimenzidjat vizsgalva hoztam létre a tarsadalmi sokféle-
ség-diskurzusok rendszerét: figyelembe vettem, hogy a tarsadalmi cselekvés milyen cél-
csoportot hatdroz meg (nem domindns és/vagy dominans csoport), a cselekvés eredmé-
nyeként varhaté-e a hatalmi struktirék véltozéasa (igy az értékek és normék rendszerének
valtozasa is) (statikus/dinamikus), és ezek a hatalmi strukturak milyen médon és iranyban
véltoznak. gy tehét a kdvetkez6 kategoriakat alakitottam ki: a kompenzdciés multikultu-
rdlis diskurzus, amely a nem dominans csoport tagjai eltéré ismereteinek nem tulajdonft
értéket, a domindns csoport értékrendszerének megismerésével potolhatd hidnyként
értelmezi a kilonbozéséget; a plurdlis-statikus multikulturdlis diskurzus, amely egyenrangy,
de elklonlls rendszerekként kezeli a kiilonbozd csoportok érték- és normarendszerét
kevés vagy egyaltaldan nem megvaldsuld kolcsdonzésszerl dtvétellel; és a transzformativ-
dinamikus multikulturdlis diskurzus, amely a tarsadalmi sokféleségre dinamikusan reflektald,
egy Ujra- és Ujrakonstrudlt érték- és normarendszer( tarsadalmi kornyezet megteremtését
célként definidld, a nem dominans és a dominans csoportokat is célcsoportnak tekinté
diskurzus.

Ezeket a diskurzusokat a Palantir Film Vizualis Antropolégiai Alapitvany Idegenek a
Kertemben cimi filmgyUjteményének néhany darabjan keresztul szemléltettem, amelyek
a migraciéval, elsésorban a migransok identitdsanak Ujrateremtésével foglalkoznak.?

A dokumentumfilmek jéI szemléltetik a sikeres tarsadalmi és gazdasagi beilleszkedés
folyamatat, kiilonosen jol bemutatjdk az egyes diskurzusokhoz kapcsoléddé identitdskonst-
rukciokat mind a kompenzécios, mind a plurélis, mind pedig a dinamikus-transzformativ
szemléletd multikulturdlis diskurzusok esetében.

13 Atanulmany elkészitéséhez rengeteg inspirdciét kaptam az ELTE PPK-n ,Migrans gyerekek az
iskoldban” cimmel tartott kurzusom hallgatéitél. A kurzus és a tanulmany az Idegenek a Kertemben
Filmgydjtemény és a Palantir Film Vizudlis Antropoldgiai Alapitvany tdmogatasaval johetett létre.

http:/idegenekakertemben.hu Az alapitvany munkatdrsainak segitékészségét eziton is kdszonom!
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