PAULO FREIRE

AZ ELNYOMOTTAK
PEDAGOGIAJA

Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997): brazil felnéttoktato, a kritikai peda-
gogia meghatdrozo alakja. A XX. szdzadi mivelédés és oktatds egyik leg-
nagyobb teoretikusa. Tébb orszdagban folytatott alfabetizdcios tevékeny-
séget, az irdstudds kézo6ssegi, demokrdciaépitd funkcidit hangsulyozta.
1964—79 kézott ,felforgatd” teveékenysége okdn kiutasitottak Braziliabol;
Chilében, Svdjcban és az USA-ban tevékenykedett és irt. 1979-ben amnesz-
tigt kapott, a SGo Paulo-i egyetem tandraként dolgozott. Paulo Freire alaki-
totta ki azt a szemléletet, mely szerint a tanulds egyfajta 6nképzés, az ehhez
vald jogok pedig egy demokratikus orszagban az egyén boldoguldsdnak
alapfeltételei. A folyamatosan fejlédé, felgyorsult vildgnak vdltozdshoz alkal-
mazkodni tudd emberekre van sziiksége.

A kévetkezd szemelvény Az elnyomottak pedagdgidja cimd, magyarul
eddig meg nem jelent, nagyhatdsu kényvebdl vald, melynek kézponti lizenete
a hagyomdnyos iskola bankkoncepciojanak kritikGja, a dialoguson alapulo,
partnerviszonyra €plilé felndttkori tanulds értékeinek hangsulyozdsa.

Ha figyelmesen elemezziik a tanar-didk kapcsolatot, akar iskola-
rendszerben vagy azon kiviil, konnyen felismerhetjitk annak alap-
vetGen narrativ jellegét. Ez a kapcsolat magéba foglalja az elbeszél6t
(tandr) és a tiirelmes, hallgaté alanyokat (tanuld). A tartalom, még
ha a valésag értékes elméleti vagy tapasztalati elemeit érinti is, a
narrativ jellegtél megkoviilt és életidegen lesz. Az oktatas narracié-
betegségtol szenved.

Atandar gy beszél a valésagrél, mintha az merev, dllandé, eldre
kategorizalt és megj6solhatd lenne. Gyakran olyan témékat fejt ki,
melyek a didksag szamara teljesen idegenek, s melyekrél tapaszta-
lataik sincsenek. Az a tandr dolga, hogy narracidkkal ,toltse meg” a
didkokat - olyan tartalmakkal, melyek a valésagtdl elrugaszkodot-
tak, és amelyek elszakadtak mindattél, amibél sziilettek és ahol
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értelmiiket nyerték. A szavak valddi jelentéstartalmuktél megfosz-
tottak, és hamis, elidegenitett, tavoli verbalitassa valnak.

A narrativ jellegli oktatas tavoli, kiviilall6 jellegét az tires, hang-
zatos szavak adjak, melyekbél hidnyzik az az erd, ami valtoztatni
képes. ,Négyszer négy az tizenhat, Pard févarosa Belém.” A didk
lejegyzi, memorizélja és ismétli ezeket a mondatokat anélkiil, hogy
igazdn megértené, mit jelent négyet néggyel szorozni, vagy rajonne
a fovaros sz6 valds jelentésére, értené, hogy mit jelent Belém Paranak,
és mit Pard Brazilidnak.

Az elbeszélés (ahol a tandr a narrator) készteti a didkot a gondol-
kodés nélkiili memorizdldsra. Még rosszabb esetben a tanulé ,kon-
ténerré” valik: tiroléedénnyé, mely arra var, hogy a tanar megtéltse.
Minél jobb a tandr, anndl jobban megtolti a konténert. Minél alaza-
tosabb konténerré valik a tanuld, anndl jobb didk lesz.

Atanulés igy a raktdrozas miivészetévé valik, ahol a tanaradjaa
meg6rzendd informacidkat, a didk pedig tarolja azokat. Kommunikacié
helyett a tanar kinyilatkoztatasokat tesz, melyeket a didkok tiirel-
mesen befogadnak, megjegyeznek és visszaadnak. Ez az oktatés
bankkoncepcidja, ahol a tanulé mozgéstere nem terjed tul a letétbe
helyezett tudas befogaddsan és tarolasan. Igaz, az alehet6sége megvan,
hogy gyfijtse, strukturalja a kapott tudast. Am a kreativitas és valds
tuddas hidnya oda vezet, hogy végsé soron magukat a didkokat ,tarolja”
ez a (legjobb esetben is) rosszul strukturalt rendszer. Megfosztva a
tapasztalattdl és a kihivasoktdl az egyének nem valhatnak valédi
emberi lényekké. A tudds csupan felfedezés utjan sziilethet, a nyug-
hatatlan, tiirelmetlen, 4llandé és bizakodé érdeklédés ttjan, melyet
az ember a vildgban, a vilaggal és embertarsaival szemben mutat.

Abank-koncepcién alapulé oktatasi rendszerben a tudas ajandék,
melyet azok adoményoznak, akik annak birtokaban 1évének tartjak
magukat - azoknak, akiket tudatlanoknak tartanak. A méasokra
kivetitett tudatlansag - mint az elnyomas ideolégidjanak sajatja -
tagadja, hogy a tanulds, a tudas felfedezés utjan sziiletik. A tanér a
didkok elétt igy jelenik meg, mint azok szitkségszerii ellentéte;
atanuldk tudatlansagat abszolatnak tekintve igazolja sajit 1étezését.
AKkar a rabszolga a hegeli dialektik4ban, a didkok elfogadjék sajat
tudatlansigukat, igazolva ezzel a tanar szerepét - de a rabszolgaval
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ellentétben sosem élik meg azt a szitudciét, melyben 6k tanitjdk a
tanart.
A felszabadité oktatds életre hivasdnak egyik oka igy az ellenté-
tek felolddsa. Az oktatdsnak azzal kell kezdédnie, hogy kibékiti a
tanar-didk ellentétet annak tudatositdsaval, hogy mindkét oldalon
egyszerre dllnak tanarok és didkok. A megolddst nem a bankkoncep-
ci6 rejti. Ellenkezdleg, a bankszemléletii oktatds még erdsiti is az
ellentéteket, hiszen olyan médszereket és attitidoket alkalmaz,
melyek teljes egészében tiikrozik az elnyomé tarsadalmat:
a) a tandr tanit, a didk tanitva van
b) a tandr mindent tud, a didk semmit
c) a tandr gondolkodik, és irdnyitja didkjait
d) a tandr beszél, a didkok pedig aldzatosan hallgatjak
e) a tanar fegyelmez, a didkok pedig fegyelmezve vannak
f) a tanér valaszt és érvényre juttatja az akaratat, a didkok pedig
alkalmazkodnak
g) a tanér cselekszik, a didkok pedig a cselekvés illuziéjat élik at
azaltal, hogy a tanar cselekszik
h) a tandr kivélasztja a képzési tartalmakat, a didkok pedig (aki-
ket nem kérdeztek errdl meg) alkalmazkodnak
i) a tandr 6sszemossa a tudds hatalméat a szerepébél ad6dé hata-
lommal, mindezzel korlatozva a didkok szabadsagat
j) atandr a tanulési folyamat tirgya, mig a tanulék egyszerii
alanyai annak.

Nem csoda, hogy a bankkoncepcién alapulé oktatési rendszerek az
embert alkalmazkodd, j6l kezelhetd 1énynek tekintik. A legtobb didk
tevékenysége kimeriil abban, hogy tirolja a rabizott letéteket. Keve-
sen vannak, akik fejlesztik - a vilag alakitdsdnak élményébdl sziiletd
- kritikai képességeiket. Minél inkabb elfogadjak a tanulék azt a
passziv szerepet, mely rajuk osztatott, annal inkabb fogadjik el a
vilagot olyannak, amilyen, és fogadjak el azt a toredékes valésag-ké-
pet s, melyet letétbe helyeztek ndluk.

A bank-koncepcién alapulé oktatds minimalizdlja vagy teljesen
pedig az elnyomdk érdekeit szolgdlja, akik vigydznak arra, hogy a didk
ne lathassa a vilagot annak valésagaban, és ne tapasztalhassa annak
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valtozdsat. Az elnyomék ,humanitarizmusukat” hasznaljak fel a
szdmukra kedvezé 4llapot konzervél4sara. Igy az oktatésban szinte
osztonosen elfojtanak minden olyan kezdeményezést, mely erésitené
atanuldk kritikai érzékét, vagy azokat, melyek nem érik be a valésag
egy szeletének a bemutatasaval, hanem keresik az utat egyik pontbél
amasikba, illetve az 6sszefiiggéseket egyes problémak kozott.

Az elnyomok érdeke valéjaban abban 4ll, hogy ,,az elnyomottak
tudatat, és ne az elnyomds okt valtoztassak meg” (Beauvoir [1955]
1963: 34); minél kénnyebben lehet révenni az elnyomottat arra, hogy
alkalmazkodjon, annal konnyebb felette uralkodni. Hogy az elnyomé
mindezt elérje, a bankkoncepciéju oktatdst a gondoskodé szocidlis
rendszerrel egyitt alkalmazza, melyben az elnyomott az eufemisz-
tikus ,,a j6lét kedvezményezettje” (azaz a szolgéltatdsok haszonélve-
z6je) cimet kapja. Egyedi esetekként kezeli az elnyomottakat, olyan
devidnsokként, akik marginalizalédtak egy ,,j6, szervezett és igazsa-
gos” tarsadalomban. Az elnyomottakat egy egészséges tarsadalom
beteg részeként lattatja, ahol a kozosség igyekszik ezeket a ,,semmihez
nem érté6 és lusta” fick6kat sajat képére formalni. A tdrsadalom pere-
mére szorultakat a kozosség igyekszik ,integralni” és , befogadni” az
egészséges tarsadalomba, melyet azok ,elhagytak”.

Pedig az igazsag az, hogy az elnyomottak nem , marginalizaléd-
tak”, nem élnek a tarsadalmon , kiviil”. Mindig is , beliil” voltak - beliil
azon a struktiran, mely 6ket,,masokért [étez6kké” tette. A megoldas
nem az, hogy ,integraljuk” 6ket az elnyomas rendszerébe, hanem az,
hogy atalakitjuk a rendszert igy, hogy az elnyomottak ,6nmagukért
létez6kké” valhassanak. Egy ilyen valtozas természetesen az elnyomdk
céljai ellen vald lenne; hiszen az 6 érdekiik az, hogy a bank-koncepcié
kihasznaldsaval elkeriiljék azt a fenyegetést, melyet a tanuldk felél
indulé conscientizagdo jelenthet.!

A bankbetétszemlélet felndttoktatasban valé alkalmazdsaval
sosem lehet elérni azt, hogy a tanulék kritikusan szemléljék a valé-
sagot. Azilyen felnéttoktatdsi programok olyan életbevagd kérdéseket
feszegetnek, mint hogy , Tibor a kecskének adott friss fiivet?”, majd
bizonygatjak, hogy ellenkezdleg, , Tibor a tehénnek adott friss fuvet.”

1 AP. Freire altal hasznalt conscientizacéo fogalom jelentése: ,,6ntudatra ébredés”;
megérteni a szocidlis, politikai és gazdasagi ellentmondasokat, aktivan fellépni az el-
nyomas ellen. A fordité megjegyzése.
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Abankszemléletii oktatds ,humanista” megkozelitése - a sz6 eredeti
jelentésének gyokeres tagadasaként - csupan a {6 célt igyekszik lep-
lezni: gépiesen gondolkodé felnétteket nevelni.

Azok, akik a bankszemlélet szerint tanitanak, tudatosan vagy
tudattalanul (hiszen szdmos jészandéku hivatalnok-tandr létezik,
akik fel sem fogjak, hogy tevékenységiikkel dehumanizalé célokat
szolgélnak), észre sem veszik, hogy azok a ,letétek”, melyeket 6k
maguk hordoznak, azaz a tudas, melyet kozvetitenek, a valésidggal
kapcsolatban ellentmondasokat tartalmaz. De lehet, hogy ezek az
ellentmondasok arra vezetnek, hogy a kordbban passziv tanulék
ellendllnak a megszeliditésnek, és annak a szandéknak, hogy a valé-
sagot is szeliditett formdban ismerjék meg. Személyes tapasztalataik
valhatnak igazan emberré. A valésidggal kialakitott sajat kapcsola-
tuknak kell ravezetnie 6ket arra, hogy a valésag tulajdonképpen
folyamat, mely 4llandéan valtozasokon megy keresztiil. Ha a felnétt
tanuldk keresnek és kutatnak, végsé céljuk pedig a valédi humanizmus
megteremtése, akkor el6bb-utébb raébrednek arra az ellentmondasra,
melyben a bank-szemléletli oktatas igyekszik tartani 6ket, és meg-
kezdik a harcot a szabadsagukért.

De a humanista, forradalmian gondolkodé felnéttoktaté nem
varhatja meg, mig ez alehet6ség valéra valik. Kezdetektdl fogva egytitt
kell mtkoédnie azokkal a feln6tt tanulékkal, akik elkdtelezettek a
kritikai gondolkodas és a kolcsonos emberségesebbé valds megvald-
sitdsa mellett. Eréfeszitéseihez az kell, hogy mélységesen bizzon az
emberekben és kreativitasuk erejében. Ahhoz, hogy ezt elérhesse,
partnerviszonyt kell felnétt tanuléival kialakitania.

Abankszemlélett oktatas - szitkségszertien - nem ad lehetéséget
a partnerviszony megteremtésére. Ahhoz, hogy feloldjuk a tanar-diadk
ellentéteket, hogy a letétbe helyez6, domesztikald, diktald tanar
helyébe olyan oktatd léphessen, aki egy didk a sok koziil, ala kell 4sni
az elnyomodk hatalmat, és a szabadsag tigyét kell szolgalni.

Azoknak, akik igazan elkotelezik magukat a szabadsig mellett,
teljesen el kell hatarolniuk magukat a bankkoncepcién alapulé okta-
tastol, és abbdl kell kiindulniuk, hogy az ember tudatos 1ény, s ez a
tudatossag az egész vilagot dthatja. Nem tekinthetik oktatasi célnak
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azt, hogy a tanul6kba letéteket helyeznek. Ehelyett azokat a mindennapi
problémadkat kell a kézéppontba allitaniuk, melyekkel a tanulék az
életitk sordn szembesiilnek. A , problémafelvets” oktatds a tanuld
tudatossdgara alapoz, igy - szdndékosan - elutasitja a folalrdl jové
kinyilatkoztatdsokat és nem nélkiilozheti a valédi kommunikaciét.
Osszefoglalja a tudatossag sajétos jellemzdit: tudatdban lenni valaminek
nem csak azt jelenti, hogy ismerjiik a tudatossag targyat, hanem a
jaspersi kettdsség értelmében a tudat tudatositasa is megtorténik.?

A felszabaditd oktatas a cselekvésen és a megismerésen alapszik,
nem az informdciéatadason. Ebben a tanulasi folyamatban, ahol a
megismerendd tirgy (mely messze nem a megismerési folyamat célja)
kozvetit a megismerési folyamat résztvevéi - a tanar és a didk - kozott.
Kovetkeztetésképpen a problémafelvetd oktatas alkalmazasat azzal
kell kezdentink, hogy feloldjuk a tanar-didk kapcsolatban rejlé
fesziltségeket. A parbeszéd - mely nélkiilozhetetlen a megismerési
folyamat résztvevi kozott, hisz megismerési folyamataik targya egy
ésugyanaz - kiilonben lehetetlenné valik.

A problémafelveté oktatas, mely szakit a bank-szemléleti meg-
kozelités vertikalis, ala-f6lé rendeld viszonyrendszerével, csak akkor
tud valéban szabadsagot nytjtani, ha igazan képes tillépni a fenti
ellenmondason. A parbeszéd eredményeképp a , didkok-tanara” és a
ytanar-didkjai” viszony megszlinik 1étezni, és helyébe a ,tanar-didk”,
ésa,didk-tandrok” szerep 1ép. A tanar t6bbé nem csupén az, aki tanit,
hanem a dialégusok altal 6nmaga is tanul, s mialatt tanul, egyuttal
tanitis. Tandr és didk egyutt lesz felelGs azért a szitudciéért, melyben
koézosen fejlédnek. Ebben a folyamatban ,hatalombdl” sziilet6 egyez-
ségeknek mar nincs helye. Ahhoz, hogy miikédjon, a hatalomnak a
szabadsag oldaldn kell dllnia, nem szemben azzal. Itt senki sem tanit
masokat, és senki sem 6nmagat tanitja. A résztvevok egymast tanitjak

2 [1] Karl Jaspershez, 20. szdzadi német egzisztencialista filozéfushoz kapcsolédé
kifejezés. Azt jelenti, hogy az emberi tudatossag mindig adott tartalomra vonatkozik;
sosem vagyunk egyszerlien ,tudatosak”; a tapasztalat a ,tartalom” és az ,,én” kett&s-
ségébdl ll 6ssze. gy tudatossagunk is ,reflexiv’: amikor irom ezeket a sorokat, egyben
Lfigyelem” is magam irds kézben. Ez a ,masodik lenyomata” vagy szintje a tudatos-
sagnak, melyben a tudatot nem csupan a tapasztalatok toltik ki, hanem az ezzel
kapcsolatos kérdések és a racsodalkozds is. A tudatossag ezen a szinten mindig
LtUllép” a részleteken, 6sszegzi ezeket. A fordito megjegyzése.
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a kornyez6 viladg és a megismerendd targy segitségével, melyek a
bank-szemlélet(i oktatds esetében a tandr ,tulajdonat” képezik.

A bank-koncepcié (mely mindent megkettdz) az oktaté munkéa-
jaban két fazist kiilonit el. Az elsé fazisban a tanar dolgozdszobdjaban
vagy laboratériuméban maga tanulmanyozza a megismerés targyat;
amadsodikban pedig didkjainak magyaraz. A didktél nem azt varjak,
hogy tudja, hanem hogy bemagolja a tanar 4ltal elmondottakat.
A tanulék nem vesznek részt a megismerési folyamatban, mivel a
targy, amit meg kellene ismerniiik, a tanar tulajdondban van ahelyett,
hogy kozvetits eszkdz lenne, mely mind a tandr, mind a didksag
oldalarél kritikai reflexidkat valt ki. igy a kultira és a tudds megor-
zése” nevében olyan rendszert mikddtetiink, mely sem valés kultu-
rat, sem valés tudast nem general.

A problémafelveté mdédszer nem kett6zi meg a tandr-didk mun-
kéjat: nem bontja azt el6szor ,,megismerd”, aztdn ,narrativ” fazisra.
Atanir mindiga ,megismerd” fizisban marad, akar projektet készit
eld, akar didkjaival folytat parbeszédet. Nem sajatitja ki a meg-
ismerend6 targyat, hanem kozos reflexidk targyava teszi azt. igy a
problémafelveté médszert alkalmazé oktaté megjegyzéseinek, véle-
ményének alakuldsara folyamatosan hatdssal vannak a tanuléi
megjegyzések és vélemények. A didkok tobbé mar nem konnyen
kezelhet6 hallgatésagot alkotnak, hanem - a tanarral valé parbeszéd
soran - egyenrang, kritikusan gondolkodd tars-felfedezékké valnak.
A tanar felvezeti a témat, a didkok véleménye, szempontjai pedig
befolyasoljak sajat korabbi alldspontjat. A problémafelvetd oktatd
feladata az alkotas: egyiitt a tanulékkal olyan koriilmények kozott,
ahol a doxa helyébe a logos szintjén 1évé valds tudas 1ép.

Amig a bank-koncepcién alapulé oktatds akaddlyozza a kreativ
energidk kibontakoztatasat, addig a problémafelvetd oktatas 4llandé
kapcsolatot teremt a valés vilaggal. Mig az els6 nem engedi felszinre
torni a tudatot, az utébbi a kritikai érzék és a tudatossag megterem-
téséért kiizd.

A didkok allandéan problémakkal szembesiilnek: sajat életiik és
avilag problémadival. Ezeket a problémékat egyre inkabb kihivasként
élik meg, melyekre reagdlniuk kell. Mivel a problémakat egyméssal
osszefiiggokként fogjak fel, nem elméleti kérdésekként, az eredmény
egyre kritikaibb lesz, és egyre kevésbé elidegenitett. A megoldott
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problémak tjabbakat vetnek fel, melyek egyre t6bb tudast generdlnak,
mig a didkok lassan egyre elkotelezettebbekké valnak.

A szabadsédgra épitd oktatds - szemben az uralomra alapozott
oktatdssal - tagadja, hogy az ember elvont, elszigetelt, fiiggetlen és
szabad; tagadja azt is, hogy a vilag az emberektdl fiiggetlen val6sagként
létezik. Megfelel6 megkozelitésben el kell utasitanunk az énmagéban
létez6 embert, vagy az emberek nélkiil 1étez6 vilagot, hiszen az ember
avilagban, azzal egyiitt 1étezik. Ebben a viszonyrendszerben a tudat
és a vilag egyidejiileg van jelen: sem a tudat nem el6zte meg a vilag
létrejottét, sem a vildg a tudatét.

Kizardlag a kritikai gondolkoddsra épiil6 parbeszéd képes fejlesz-
tenia kritikai gondolkoddst. Parbeszéd nélkiil nincs kommunikécid,
és kommunikacié nélkiil nincs valédi oktatas. Olyan oktatas, ahol a
megfigyelés kozos trgya 6sszekoti a tanart és a didkot, s igy képes
feloldani a kozottik feszilé ellentéteket. Az oktatds dialdgikus
karaktere minta szabadsag gyakorldsa nem akkor kezddédik, amikor
atanar-didk a pedagégiai folyamatban taldlkozik a didk-tanarokkal,
hanem akkor, amikor a tanar eldszor kérdezi meg sajat magatél, mirél
fog parbeszédet folytatni didkjaival. A dialégusok tartalmanak defi-
nialasa pedig tulajdonképpen a felnéttoktatdsi program tartalmanak
meghatdrozasat jelenti.

A parbeszéd-ellenes bankszemléletii oktatd szamara a tartalom
csupdn aztatémakort jelenti, melyrél eléad didkjainak: valaszol sajat
kérdéseire, mikozben sajat elképzelése szerint tanit. A parbeszédet
folytatd, problémafelvet6 tandr-didk szdmara a képzési tartalom se
nem ajandék, se nem biintetés - nem izolalt informacié-egységek
halmaza, melyet bele kell plantdlni a tanuldk fejébe. Sokkal inkabb
szervezett, rendszerezett és érett ,(jra-ataddsa” valaminek, amirél
a didkok tobbet szeretnének megtudni.’

3 Egy Malraux-val folytatott hosszu beszélgetésében Mao Ce-Tung igy fogalmaz:
LTudja, régdta hangoztatom: azt kell a tomegeknek vildgosan megtanitanunk, amit 6k
még zavarosan adtak at nekilink” (Malraux [1967] 1968: 361-362). Ebben a mondatban
egész tedria rejlik arrdl, hogyan tervezziink parbeszéd-alapu felndttoktatasi progra-
mokat, ahol nem az hatdrozza meg a tartalmakat, hogy az oktaté mit tart legjobbnak
a tanuloi szdméra.
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A hiteles felnéttoktaté nem ,valakinek” vagy ,valamirél”, hanem
,valakivel” tanit - abban a vildgban, mely hat rdnk és kihivasokat rejt
mindannyiunk szamadra, s amely alakitja nézeteinket és véleményeinket.
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A hiteles felnéttoktaté nem ,valakinek” vagy ,valamirdl”, hanem ,valakivel” tanit
— abban a vildgban, mely hat rank és kihivasokat rejt mindannyiunk szamara, s amely
alakitja nézeteinket és véleményeinket.
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