Antonio Gramsci

VALASZUT
A PEDAGOGIABAN

Antonio Gramsci nem csak az Olasz Kommunista Part vezetGje volt
az 1920-1930-as években, hanem a marxista politikai gondolkodds
és a kritikai pedagdgia egyik kulcsfiguraja is. Ahogy a politika és a
pedagdgia, igy a gondolkodds és a cselekvés sem valt el Gramscinal,
aki nem csak a partot, hanem bortonévei alatt rabtarsaval kozosen
iskolat is szervezett. Az oktatds, a kultira és az értelmiség kérdései
pedig azért voltak olyan kézpontiak Gramsci munkéjaban, mert sajat
bérén tapasztalta, hogy a fennallé rendet nem csak a gazdasagi ki-
zsdkmanyolas, hanem kulturalis hitek, képzetek és ideolégiak is
fenntartjdk. Ezt a kultdraval megerésitett kizsakmadnyoldst nevezi
Gramsci hegeménidnak, és ezért gondolta azt, hogy igazsigtalan
tarsadalombdl nem lesz soha automatikusan igazsagos tarsadalom.
Egy ilyen valtozas csak akkor térténhet meg, ha az alavetett oszta-
lyok felismerik a sajit elnyomasukat, ez a felismerés pedig a terme-
1ési viszonyok atalakitdsa mellett egy pedagdgiai folyamat is.

Ha Gramscinak ezt a hozzaallasat kovetjiik, akkor a baloldali
tudomdanynak és oktatdsnak nem az tijabb és tijabb lenylig6z6 elmé-
letek 1étrehozésa a célja. A valddi feladata az, hogy megadja az
emberek szdmdra azokat az eszkozoket, amelyekkel koherensen és
kritikusan tudnak a vilagrél és az elnyomds kiil6nb6z6 formairdl
gondolkodni. Ez a politikai akciéba dgyazott tudomanyos munka a
cselekvés elmélete.

Gramsci munkéjaban az oktatas szerepe kettds: egyszerre jelenti
az iskolai oktatds alapoktdl valé ijragondolésat, és azt, hogy minden
tarsadalmi mozgalom egytttal pedagdgiai jellegti is. Ezért a pedagé-
gia jelentésége a baloldal szdmara nem ér véget az iskolarendszer
atalakitdsandl, hanem éppen a létez6 hatalmi viszonyok atalakitdsa-
nal kezdddik. A baloldali pedagégia ugyanakkor nem egy feliilrél
lefelé torténd beavatkozas, amit baloldali értelmiségiek végeznek az
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elnyomottakon, hanem egy kolcsonds, kétirdnyu folyamat. Antonio
Gramsci felfogédsa szerint minden ember értelmiségi, azaz mindenki
értelmezi a valésagot. Viszont a fennallé rend csak ezeknek a tudasok-
nak azt a kis szeletét tartja “értelmiségi” tuddsnak, amely az elnyomé
és az elnyomott osztilyok kozt kozvetitve termeli Gjra a fennallé
rendet. Ugyanakkor Gramsci arra figyelmeztet, hogy ne idealizaljuk
se a tarsadalom tetején, sem pedig az aljan 1évék gondolkodasat, mert
ezek a tudasok csak egyiitt lehetnek a vilag kozos, kritikus megérté-
sének az épitékockai. Ez az elsbre egyszertinek tiné gondolat alapve-
téen szembe megy a legtobb elképzelt és valds értelmiségi szereppel,
ezért érdemes elolvasni a kovetkezd tiz Gramsci-idézetet, hogy
elhiggyiik és megértsiik az értelmiségi szerep Gjragondoldsanak
jelentéségét.

PEDAGOGIA ES POLITIKA

Ebben a részletben egyszerre van benne az, hogy miért kétirdnyii minden
tanité-tanitvdny viszony, és hogy miért pedagdgiai viszony minden tdrsa-
dalmi viszony.

A kulturdlis tdrsadalmi egység megvaldsitasanak a problémaéjat a pe-
dagégiai elmélet és gyakorlat modern felfogasa szerint kell és lehet
megkozeliteni, amely szerint a tanité és a tanitvany kozotti viszony
kolcsonods kapcesolatokra épiild aktiv viszony, és igy minden tanité
egyben mindig tanulé is és minden tanulé mindig tanité. A pedagdgiai
kapcsolatot azonban nem lehet sajitosan ,iskolai” viszonylatra korla-
tozni, amelyben az Gj nemzedék a régivel érintkezésbe 1ép, és magaba
szivja ennek torténetileg szitkséges tapasztalatait és értékeit, ,meg-
érlelve” és kifejlesztve a maga torténetileg és kulturalisan magasabb
rendii személyiségét. Ez a viszony a tdrsadalom egészében megvan,
minden egyént érint minden mas egyénnel kapcsolatban, fenndll az
értelmiségi és a nem értelmiségi réteg kozott, irdnyiték és iranyitottak,
kormanyzdk és kormanyzottak, az elit és kovetdi kozott, vezetdk és
vezetettek kozott, a hadsereg elédrsei és f6 erdi kozott. Minden ,he-
gemonia” jellegli viszony szitkségképpen pedagégiai viszony, és ez
nemcsak egy nemzeten beliil, a nemzetet alkoté kiilénb6z6 erék kozott
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bizonyosodik be, hanem nemzetkézi sikon és viligméretekben, nem-
zetek és kontinensek civilizacidéjanak bonyolult kapcsolataban.

MINDEN EMBER ERTELMISEGI

Minden ember gondolkodik, sokakat mégsem tart a tarsadalom értelmisé-
ginek. Ebbdl a részletbdl tokéletesen ldtszik, hogy mi a baja Gramscinak
azzal a felfogdssal, ami szerint az értelmiség a bélcsesség hordozdja,
a tdrsadalom lelkiismerete és aranytartaléka.

Melyek az ,értelmiség” sz6 jelentésének ,maximalis” korlat4i? Tall-
hatunk-e egységes ismérvet, hogy egyarant jellemezziik a kiilonbozd,
egymastdl eltérd értelmiségi tevékenységet, és ugyanakkor lényege-
sen megkiilonboztessiik ezeket a tobbi tdrsadalmi csoport tevékeny-
ségétdl. A legelterjedtebb mddszerbeli hiba, Ggy hiszem, az, hogy ezt
a megkiilonboztetd ismérvet az értelmiségi tevékenységen beliil ke-
resték, nem pedig ama viszonyok rendszerének egészében, amelyek
révén az emlitett tevékenységek (s igy az ezeket megvaldsité csopor-
tok is) jelen vannak a tarsadalmi viszonyok &sszességében. S valéban,
amunkast vagy a proletart nem jellemzi sajatosan a kétkezi vagy a
szerszamokkal végzett munka 6nmagaban, hanem a meghatarozott
koriilmények és meghatdrozott tdrsadalmi viszonyok kozott végzett
munka (nem szélva arrél, hogy nem létezik tisztdn fizikai munka, és
még Taylor ,betanitott gorilla” kifejezése is olyan metafora, amely
bizonyos iranyt korlatot jelez: barmilyen fizikai munkaban, még a
leggépiesebb, legalacsonyabb rendti munkaban is rejlik valamilyen
minimé4lis szakismeret (vagyis az alkoté intellektudlis tevékenység
minimuma). Megjegyeztitk mar, hogy a vallalkozénak is, funkciéjé-
bél kévetkezben, bizonyos mértékben rendelkeznie kell bizonyos
intellektualis jellegti ismerettel, habar tdrsadalmi arculatt nem ezek
hatarozzdk meg, hanem azok az altalanos tarsadalmi viszonyok,
amelyek a vallalkozé pozicidjat az iparban éppen jellemzik.
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Minden ember értelmiségi, mondhatnank ezen az alapon; de nem
minden embernek van értelmiségi szerepe a tarsadalomban.!

Amikor az ember kiilonbséget tesz értelmiségi és nem értelmiségi
kozott, valéjaban csak az értelmiség szakmai kategéridjanak kozvet-
len tarsadalmi szerepére hivatkozik, vagyis csak azt az iranyt veszi
figyelembe, amely felé a sajatos szakmai tevékenység eltolédik: a
szellemi tevékenység vagy az izmok és idegek erdfeszitése felé. Ez azt
jelenti, hogy ha beszélhetiink értelmiségrol, nem beszélhetiink nem
értelmiségrol, mert nem értelmiség nincs. A szellemi tevékenység,
valamint az izmok és idegek eréfeszitése kozotti viszony azonban nem
mindig egyenld, s éppen ezért a sajatos értelmi tevékenységnek
kiilonboz6 fokozatai vannak. Nincsen olyan emberi tevékenység,
amely kizdr minden szellemi munkat, a homo faber (szerszdmokat
készité ember) nem vélaszthaté el a homo sapienstél (gondolkodé
ember). S végiil, minden ember, sajét foglalkoz4san tilmenden, kifejt
valamilyen szellemi tevékenységet, vagyis ,filozéfus”, miivész, izlése
van, bizonyos vildgnézetet vall, bizonyos tudatos erkélcsi magatartést
tanusit, azaz hozzdjarul valamely vildgnézet megvédéséhez vagy
moédositasahoz, vagyis az j médon valé gondolkodas felkeltéséhez.

UJ ERTELMISEGI RETEG MEGTEREMTESE

Hogy johet létre egy olyan értelmiség, ami nem egy kiilondllé, az ékesszé-
ldsért felelds tarsadalmi funkcié? Ebben a részletben ldtszik, hogy Gramsci
az Uij értelmiséget nem mint egy 6ndllé osztdlyt, hanem mint egy politikai
mozgalomhoz k6tddd, a mindennapi élettel napi kapcsolatban 1évé fe-
ladatkort képzeli el.

Egy Uj értelmiségi réteg megteremtésének problémaja tehat elsésor-
ban abban all, hogy kritikai médon ki kell alakitani a mindenkiben
bizonyos fejlettségi fokon meglevd szellemi tevékenységet, médositani
kell ennek viszonyat az izmok és idegek eréfeszitéséhez egy 1j egyen-
suly felé, s el kell érni, hogy ez az izom- és ideg-eréfeszités, mint a

1 Mint ahogyan nem lehet valakire ramondani, hogy szakdcs vagy szabd, csak azért,
mert el6fordul, hogy olykor megsiit magdnak két tojast vagy megvarr egy szakadast
a kabatjan.
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természeti és tdrsadalmi vilagot sziintelentil megujité altalanos
gyakorlati tevékenység eleme, egy 1j és atfogd vilagnézet alapjava
valjék. Az értelmiség hagyomanyos és vulgarizlt tipusa az irodalmar,
a filozéfus, a miivész. Ezért az Gjsagirdk, akik magukat irodalméarnak,
filoz6fusnak, miivésznek tartjak, egyben gy vélekednek, hogy 6k az
sigazi” értelmiségiek. A modern vilagban az 4j értelmiségi tipus alapja
a technikai képzés, amely szorosan kapcsolddik az ipari munkahoz,
legyen az akar a legprimitivebb segédmunka.

Ezen az alapon dolgozott az Ordine Nuovo cimi hetilap annak
érdekében, hogy kifejlédjenek az 4j értelmiség bizonyos formdi, s hogy
meghatarozza ennek j eszméit; ez volt sikerének egyik fontos oka,
mert ez az irdnyzat megfelelt a rejtett torekvéseknek, 6sszhangban volt
aredlis életformék fejlodésével. Az Gj értelmiségilétformaja nem allhat
tobbé az ékesszdlasbdl, az érzelmek és szenvedélyek kiilsGséges és
pillanatnyi 6szt6nz6jébdl, hanem abbdl, hogy tevékenyen részt vesz a
gyakorlati életben mint alkotd, szervez6, ,,permanens meggy6z4”, mert
nem pusztin szénok - és felette all az elvont matematikai szellemnek;
a technika-munkatdl eljut a technika-tudoményig és a torténeti-hu-
manus szemléletig, amely nélkiil az ember csak ,szakember” marad,
és nem valik ,vezetévé” (szakember + politikus).

fgy alakulnak ki torténelmileg a szellemi funkcié gyakorldsara
szakositott kategéridk, igy alakulnak ki minden tarsadalmi csoporttal,
de kiilonésen a legfontosabb tarsadalmi csoportokkal kapcsolatban, s
igy forméalédnak szélesebben és dsszetettebben az uralkodé tdrsadalmi
csoporttal kapcsolatban. Minden egyes csoport egyik legjellemzébb
vonasa az uralom felé haladtdban az, hogy harcol a hagyomanyos
értelmiség ,ideolégiai” asszimildcidjaért és meghdditasaért, s az
asszimildci6 és meghdditds anndl gyorsabb és hatékonyabb, minél
gyorsabban fejleszti ki az adott csoport a maga szerves értelmiségét.

SZOCIALIZMUS ES KULTURA
Gramsci itt tisztdzza azt, hogy mit ért kultiira alatt. Kevés dolog lehet ins-
pirdlébb anndl, mint ha a kultidrdra nem tigy gondolunk, mint egy edény,

amit csurig kell tolteni enciklopédikus tuddssal. Ehelyett azt ajdnlja, hogy
tigy nézziink a kultiirdra, mint sajdt személyiségiink, ontudatunk és torté-
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nelmiink visszaszerzésének, a tarsadalom tjraszervezésének eszkiozére. Azaz,
egy tdrsadalmi vdltozds nem képzelhet6 el tudati vdltozds nélkiil.

[...] Le kell szoknunk, le kell tenniink arrél, hogy a kulttrét enciklo-
pédikus tudasként fogjuk fel, amelyben az ember csak olyan mint egy
edény, amelyet meg kell tolteni és telezstifolni empirikus adatokkal,
nyers és osszefuggéstelen tényekkel, amelyeket gy raktaroz el
agyaban, mint egy szétar hasabjaiban, hogy azutdn a kiilsé vilagbdl
jovo kiilonbo6z6 6szténzésekre minden alkalommal tudjon valaszolni.
A kultiranak ez a formdja valéban kéros, kiillondsen a proletaridtus
szamara. Csak arra jo, hogy helyiiket nem talalé embereket teremtsen,
akik azt hiszik, hogy magasabb rendtiek a tobbi embernél, mert
emlékezetitkben felhalmoztak egy bizonyos mennyiségti adatot és
évszamot, amelyet azutdn minden alkalommal felhaszndlnak, hogy
ezzel mintegy korlatot emeljenek maguk és a tébbi ember kozé. Csak
annak a bagyadt és szintelen intellektualizmusnak a kialakuldsara
vezet, amelyet Romain Rolland oly keményen ostorozott, és amely a
beképzeltek és képzelgok sokasagat sziilte: ez a tarsadalom életére
sokkal veszélyesebb, mint a tuberkuldzis vagy a szifilisz mikrobaja a
test szépségére és egészségére. Az a ,mezei” hallgatd, aki tud egy kevés
latint és térténelmet, a zugiigyvéd, akinek a professzorok fasultsdga
és nemtorédomsége kovetkeztében sikeriilt kicsikarnia egy rongyos
diplomat, azt hiszi, hogy magasabb rendi, és kiilonb a legjobb szak-
munkasnal is, aki az életben pontosan meghatarozott és nélkiilozhe-
tetlen feladatot teljesit, és akinek a tevékenysége szazszor tobbet ér,
mint sok masé. Ez azonban nem kulttra, ez tudalékossag, nem intel-
ligencia, hanem intellektus, és joggal lépnek fel ezzel szemben.
Akultira egészen mas dolog. A magunk bels6 énjének megszer-
vezése, fegyelme, sajit személyiink birtokbavétele, olyan magasabb
rendl 6ntudat megszerzése, amelynek révén az embernek sikertil
megértenie a maga torténelmi értékét, rendeltetését az életben, jogait
és kotelességeit. Mindez azonban nem kovetkezhet be spontdn
evolucid, akaratunktdl fuggetlen akcidk és reakcidk altal, mint a
novény- és dllatvildgban, ahol minden egyed 6ntudatlanul, a dolgok
végzetszerl torvénye altal valasztédik ki és fejlddnek ki szervei.
Az ember mindenekfelett szellem, azaz torténelmi alkotas, nem pedig
természet. Masként nem lehetne megmagyarazni annak miértjét,
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hogy mindig léteztek kizsakmanyoltak és kizsdkmanyoldk, gazdag-
sagot teremtGk és ennek egoista fogyasztéi, a szocializmus mégsem
valdsult még meg. A helyzet az, hogy az emberiség csak fokrél fokra,
rétegrél rétegre ébredt ra sajat értékének tudatara, és vivta ki maga-
nak a jogot, hogy a térténelem soran korabban hatalomra jutott
kisebbségek rendezd elveitdl, jogaitél magat fiiggetlenitve éljen. Es
ez atudat nem a fiziol4giai sziikségletek brutalis 6sztonzésére alakult
ki, hanem egyesek, majd egy egész osztdly értelmes gondolati tevé-
kenysége nyoman bizonyos tények okairdl és a legjobb eszkozokrol,
hogy e tényeket a szolgasag allapotdbdl a ldzad4s és a tarsadalmi
Ujjaszervezés irdnyaba vigye. Ez azt jelenti, hogy minden forradalmat
intenziv munka el6z6tt meg a kritika, az elmélyilt kulttara és a
mélyrehaté eszmék terén olyan emberek korében, akik korabban
koézombosek voltak, s csak arra volt gondjuk, hogy naprél napra,
6rardl 6rara oldjak meg sajat gazdasagi és politikai problémaikat
anélkiil, hogy szolidaritdsi kapcsolatuk lett volna a velitk azonos
helyzetben levékkel. Az utolsé, hozzank legkozelebb allé s ezért a
mienktdl kevésbé eltérd példa a francia forradalomé. A felvilagoso-
dasnak nevezett el6z6 kulturalis idészak, amelyet a ,teoretikus ész”
feluletes kritikusai annyit csaroltak, egyaltaldn nem, vagy legaldbbis
nem egészében volt a feliiletes enciklopédikus elmék sziilleménye,
akik mindenrél és mindenkirél egyforma hatdrozottsiggal beszéltek
és azt hitték, hogy mar koruk emberévé valtak, miutan elolvastik
Diderot és D’Alembert Nagy Enciklopédidjdt, egyszéval a felvildgosodas
nem volt csupan az intellektualizmus pedans és szdraz megnyilva-
nulasa, nem volt hasonlé ahhoz, amit ma lathatunk, és amely elsé-
sorban a rendkiviil alacsony szinvonalti népegyetemekben fejezédik
ki. A felvildgosod4s maga nagyszeru forradalom volt, amelynek
hatdsara, mint De Sanctis éleslatéan megjegyzi a Storia della lettera-
tura italiandban (Az olasz irodalom térténete), egész Eurépaban
kialakult, egységes tudatként, egy polgari szellemi internacionélé,
amely minden tekintetben érzékeny volt a kz6s fajdalmakra és
csapasokra, és alegjobb el6készitése volt a Franciaorszagban késébb
bekovetkezett véres forradalomnak.

Olaszorszagban, Franciaorszdgban, Németorszagban ugyanazo-
kat a dolgokat, intézményeket és elveket vitattak meg. Voltaire
minden 4j komédidja, minden Gj pamfletje, mint a szikra, amely
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athalad allam és dllam, vidék és vidék kozott a mar fesziilé huzalokon,
mindeniitt egyetértékre és ugyanakkor ellenzékre taldlt. A XVIII.
szazad elsé felétdl a Parizsbdl dradé konyvek és politikai ropiratok
lathatatlan serege egyengette az utat a napdleoni seregek szuronyai
el6tt, és elokészitette az embereket és az intézményeket a szitkségszert
megujuldsra. Késébb, amikor a franciaorszagi események az emberek
tudatat szildrdabba tették, mar egy parizsi népi megmozdulas is elég
voltahhoz, hogy hasonlékat szitson fel Mildnéban, Bécsben, és a kisebb
kozpontokban is. A feliiletes szemlélé szamdara mindez természetes-
nek és spontannak tlnik, holott nem lehetne megérteni, ha nem
ismerné az ember azokat a kulturdlis tényezdket, amelyek hozzaja-
rultak olyan lelkiallapot kialakitasdhoz, amely egy kozosnek hitt
iigyért kész a robbandsra.

Ugyanez a jelenség ismétlédik meg napjainkban a szocializmus
vonatkozdsaban. A tékés civilizaci6 kritikdja utjan alakult ki vagy
éppen alakul a proletariatus egységes tudata, és a kritika itt kultarat
jelent, és mar nem spontdn és természetes evoliciét. A kritika az
énnek éppen azt a tudatit jelenti, amelyet Novalis a kultira céljaként
jelolt meg. Amikor az én, amely szemben 41l a tébbiekkel, amely
differencialédik, kitliz maga elé egy célt, a tényeket és eseményeket
mar nemcsak énmagukban és 6nmagukért itéli meg, hanem abbdl a
szempontbdl is, hogy elérehajté vagy visszahizé erejiek-e. Megis-
merni 6nmagunkat annyi, mint énmagunkat élni, mint énmagunk
urai lenni, kiilonb6z6nek lenni, kilépni a kdoszbdl, a rend elemévé
lenni, de a sajat rendiinké, a sajat fegyelmiinké egy eszmény szolga-
lataban. Es ezt nem lehet elérni, ha nem ismerjiik a régieket is, tor-
ténelmiiket, azoknak az eréfeszitéseknek sorozatat, amelyet megtet-
tek, hogy azok legyenek, amikké lettek, hogy létrehozzdk azt a
civilizaciét, amelyet létrehoztak, és amelyet mi a magunkéval akarunk
helyettesiteni. Ahhoz, hogy megismerjilk azokat a térvényeket,
amelyek a szellemet kormédnyozzak, ismerniink kell, hogy mi a ter-
mészet és melyek a torvényei. Es tigy megtanulni mindent, hogy ne
tévesszitk szem el6l a végsd célt, tehat azt, hogy jobban megismerjitk
magunkat mésok altal és méasokat altalunk.

Haigaz, hogy az egyetemes torténelem azoknak az eréfeszitések-
nek aldncolata, amelyeket az ember tett azért, hogy megszabaduljon

"7

a kivaltsagoktdl, az el6itéletektdl és a balvanyimadastdl, akkor nem

253



ANTONIO GRAMSCI FORDULAT 28

lehet megérteni, hogy a proletaridtusnak, amely Gj szemet akar
hozzafzni ehhez a lancolathoz, miért ne kellene tudnia, hogyan,
miért és ki jart el6tte, és hogy milyen haszon szarmazhat ebbdl a
tudasbol.

EMBEREK VAGY GEPEK?

Ebben a részletben Gramsci nem csak arrdl ir, hogy a munkdsosztdly hogyan
zdrdédik ki az iskolarendszer privilegizdlt intézményeibél, hanem a terme-
lésnek aldrendelt szakképzés kritikdjdt is megfogalmazza.

Ha roviden, kivonatosan is, de érdemes foglalkozni azzal a révid vi-
taval, amely Torindban az utolsé tandcsiilésen zajlott elvtarsaink és
a tobbség néhany képviseldje kozott a szakoktatas tantervérdl. Zini
elvtirs megjegyzései ,a human és a szakmai irdnyzat a népoktatds
terén még egymastdl elkiiloniilnek, sikeresen 6tvozni kell ezeket, és
nem szabad megfeledkezni arrdl, hogy a munkas el6tt még ott van az
ember, akit nem lehet elzarni attdl a lehet6ségtdl, hogy a szellem
legszélesebb horizontjait bejarja, ahelyett hogy azonnal kiszolgaltas-
suk 6t a gépnek”, és Sincero tanécsos tiltakozasa a filozé6fidval szem-
ben (a filozéfidnak kiilondsen akkor tdAmadnak ellenfelei, amikor
olyan igazsagokat tar fel, amelyek sajatos érdekekkel keriilnek 6sz-
szelitkdzésbe), ezek nem egyszert alkalmi vitaepizédok: szitkségszert
osszelitkozés azok kozott, akik az alapvetd elvekben egymastdl eltérd
véleményt képviselnek.

A mi partunk még nem alakitott ki olyan konkrét iskolai tantervet,
amely az ismert tantervekt6l kiilonbozne. Mind ez ideig megelégedtiink
azzal, hogy megallapitsuk mind az elemi, mind a szakmai, valaminta
magaskultira sziitkségességének dltalanos elvét, és ezt az elvet fejtet-
tuik ki és propagéltuk erételjesen. Elmondhatjuk, hogy az analfabetiz-
mus csokkenése Olaszorszagban nem annyira a kotelezd oktatast
elrendeld térvénynek kdszonhets, mint inkabb annak a szellemi
életnek, annak a belsé élet dltal meghatarozott, sziikségleteit felismerd
érzelemnek, amit a szocialista propaganda fel tudott kelteni az olasz
nép proletar rétegeiben. De ezen nem mentiink til. Az olasz iskola a
sz legrosszabb értelmében egészében burzsoa iskola maradt. A kozép-
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és a felsé iskoldkat, amelyeket mint dllami intézményeket altalanos
bevételekbdl, tehét a proletaridtus kozvetleniil befizetett ad6ibdl
tartjak fenn, nem latogathatjak méasok, mint a polgarsag fiai, akik a
nyugodt tanuldshoz szitkséges anyagi fiiggetlenséget élvezik. Egy
proletar, ha intelligens is, ha minden sziikséges adottsdga megvan
ahhoz, hogy kultiremberré valjék, kénytelen eltékozolni képességeit
kiilénbzd tevékenységekben, elmaradott autodidaktava lesz, azaz (a
lehetséges kivételektdl eltekintve) félemberré, olyan emberré valik,
aki nem nyujthatja mindazt, amire képes lett volna, ha az iskola
fegyelmében egészitette volna ki ismereteit és er6sddott volna meg.
Akulttra privilégium. Az iskola privilégium. Es mi nem akarjuk, hogy
az legyen. Minden fiatalnak egyenl6nek kell lennie a kultira elétt.
Az édllamnak nem szabad allampolgdrainak pénzébdl az iskolat a
jéméduak kozepes, gyenge gyermekei szdmdra fenntartani és onnan
kizarni a proletariatus értelmes, tehetséges fiait. A k6zép- és a felsé
iskolat csak azok szamara szabad megnyitni, akik be tudjak bizonyitani,
hogy érdemesek rd. Ha dltalanos érdek, hogy az iskola létezzen és hogy
azt az 4llam tdmogassa és szabalyozza, az is altalanos érdek, hogy
minden értelmes fiatal bejusson oda, barmilyen anyagi korillmények
kozott él is. A kozosség dldozatkészsége csak akkor indokolt, ha annak
javara szolgal, aki azt megérdemli. A kozosség dldozatkészségének
arra kell irdnyulnia, hogy az arra érdemes fiatalnak olyan anyagi
fuggetlenséget biztositson, amely sziitkséges ahhoz, hogy idejét nyu-
godtan szentelhesse a tanulasnak, komolyan képezhesse magat.
Atarsadalom jelenlegi feltételei kozott a proletariatus a kozép- és
fels6fokt kultara iskolaibdl ki van zarva. Ezek a feltételek természet-
ellenes médon hatdrozzdk meg az emberek bizonyos specializaléda-
sat, mert nem a kiillonb6z6 képességekre épiilnek, és igy artanak a
termelésnek. A proletaridtus arra kényszeriil, hogy mésodlagos
iskoldkba: technikai szakmai iskoldkba adja gyermekeit. Ezek a
technikaiiskoldk, amelyeket Casati miniszter demokratikus kritéri-
umok alapjan hivott életre, az dllami mérleg antidemokratikus
szitkségletei miatt azonnal olyan dtalakuldson mentek keresztiil,
amely eredeti jellegiiktél megfosztotta 6ket. Nagyrészt a human
iskolak megkettozésével a kispolgdri hivatalménidnak lettek 4rtatlan
szelepeivé. A behatasi dijak alland6 emelkedése, a gyakorlati élet
szamara korlatozott lehetdség ebbdl az iskolatipusbél is privilégiumot
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csinalt, és ebbdl a proletaridtus legnagyobb része automatikusan
kizardédik a bérmunkds bizonytalan élete és kiszolgaltatottsaga
kovetkeztében; olyan életforma ez, amely biztosan nem a legalkal-
masabb a tanulmdnyok sikeres elvégzésére.

A proletariatus szdmara érdekmentes iskolara van sziikség. Olyan
iskolara, amelyben lehetdség nyilik arra, hogy a gyermek formalédjék,
emberré valjék, hogy megszerezze a jellem kialakitasdhoz sziikséges
altalanos kritériumokat. Egyszéval human iskoldra, ahogyan azt a
régiek és a reneszansz 0j emberei értelmezték. Olyan iskolara, amely
nem teszi kétségessé a gyermek j6v6jét, és nem kényszeriti a gyermek
alakuléban levd akaratat, értelmét, tudatat arra, hogy elére megszabott
sinen egy elére meghatarozott dllomds irdnyaba mozogjon. A szabad-
sdg és a szabad kezdeményezés iskoldjara és nem a rabszolgasag,
gépiesség iskoldjara van szitkség. A proletarok fiai szadmara is biztosi-
tani kell minden lehet8séget, szabad teret kell adni, hogy 6nmaguk és
a kozosség érdekében a legjobb médon, a legtermékenyebb médon
megvaldsitsak sajat egyéniségiiket. A szakmai iskoldnak nem kell
Jkeltetégéppé” valni, amely 1élekteleniil, altaldnos eszmék nélkiil,
altalanos muiveltség nélkiil kis szérnyeket képez egy mesterség sza-
madra, csupan azzal az igénnyel, hogy a szeme legyen csalhatatlan ésa
keze biztos. A szakmai kulttra is alakithat a gyerekbdl embert, de
akkor ez a kultira ne csupan informativ vagy gyakorlati-manudlis,
hanem nevel6 jellegii legyen. A nagyiparos Sincero tandcsos tilsdgosan
szlk latékord polgar, ezért tiltakozik a filozéfia ellen. Bizonyos, hogy
a szlk 1atékord nagyiparosok szdmara hasznosabb lehet munkas-gé-
pekkel dolgoztatni, mint munkas-emberekkel. De azoknak az dldoza-
toknak, amelyeket a k6zosség 6nként vallal annak érdekében, hogy
erdsodjék maga a kollektiva, és beléle a legjobbak, a legkivalébbak
emelkedjenek ki, akik azutdn magasabb szintre emelik a kozosséget,
jotékonyan kell visszahatniuk nem csupan egy kategdriara vagy egy
osztalyra, hanem egy egész kozosségre.

Jog és erd probléméja ez. A proletaridtusnak résen kell lennie,
nehogy a sok elszenvedett vereség utin tjabb vereség érje.

256



VALASZUT A PEDAGOGIABAN

AZ ISKOLA PROBLEMAJA

Ebben a szévegben Gramsci nem csak az iskolarendszert kritizdlja, hanem
annak a pusztdn szakmai kérdésekre fokuszdlé kritikdjdt is. Szerinte, mivel
aziskolarendszer tdgabb elnyomé tdrsadalmi viszonyokba épiil bele, ezért
aziskolarendszernek az 6nmagdban valé tanulmdnyozdsa és megreformd-
ldsa reménytelen és értelmetlen.
Most amikor ezzel a jegyzettel megnyitjuk a vitat az iskolardl, régzit-
stk azokat az alapelveket, amelyek szerint a vitat folytatni kivanjuk.
Az iskola probléméjat (mint egyébként minden més problémaét, amikor
az allam altalanos tevékenységérdl, a tdrsadalom szitkséges funkcié-
jarél van sz6), gy kell tanulmanyozni, mint ami a munkés és paraszt
Tanécsok Allamanak hatdskorébe tartozik. Arra téreksziink, hogy az
4j szocialista élet szerveinek létrehozasakor a mar szorgalmasan,
céltudatosan dolgozé Tanacsok Allaméban céltudatosan szervezett
épitd, elvtarsi 1égkort alakitsunk ki. A szocialistdk eddigi nevelési
propaganddja jérészt leleplezd és birald jellegli volt: nem is lehetett
masképpen. Napjainkban az orosz elvtarsak tapasztalatai alapjan lehet
masképpen, kell is, hogy masképpen legyen, ha azt akarjuk, hogy az
orosz elvtarsak tapasztalatai ne legyenek hiabavaléak szamunkra.
Kritikusan kell feldolgoznunk ezeket a tapasztalatokat: lehdntva réluk
mindazt, ami kizarélag orosz, és fiiggvénye azoknak a sajitos koril-
ményeknek, amelyek a szovjet koztarsasag sziiletésekor az orosz
tarsadalmat jellemezték; ki kell vadlogatni és rogziteni kell mindazt,
ami a kommunista tdrsadalomban allandé és sziitkségszert, és ami
megfelel a munkdsok és parasztok igényeinek, térekvéseinek, akik
egyforman ki vannak zsakmanyolva mindentitt a vildgon.

Az iskola problémdja technikai és egyben politikai probléma is.
A parlamentdris-demokratikus dllamban az iskola kérdése mind
politikai, mind technikai szempontbdl megoldhatatlan. A kozokta-
tasiigyi minisztereket azért nevezik ki, mert egy bizonyos politikai
parthoz tartoznak, és nem azért, mert alkalmasak elltni az dllam
nevelési funkcidjat. Nyugodt lelkiismerettel még azt se mondhatjuk,
hogy a polgarsag az iskolat sajat uralmi céljainak szolgalatiba dllitja;
ha igy lenne, ez azt jelentené, hogy a polgarsagnak van iskolaprog-
ramja, és azt hatarozottan és kovetkezetesen megvaldsitja: akkor az
iskola é16 dolog volna.
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Errél sz6 sincs: a burzsodzia mint osztdly, amely ellendrzi az
allamot, nem torédik az iskolaval; a biirokratak tetszésére bizza, hogy
csindljak vagy nem csindljdk, hagyja, hogy a kézoktatasi minisztere-
ket a politikai konkurencia szeszélye szerint, a klikkek intrikai
alapjan valasszak ki, és ezzel a kormanyok 6sszetételében a partok
kivanatos egyensulyat elérjék. Ilyen kériilmények kozott az iskolap-
robléma szakmai tanulmanyozasa egyszeri fejben sakkozas, agytorna,
nem pedig komoly és konkrét hozzajarulds maganak a probléméanak
a megoldasdhoz, vagy éppen unalmas nyavalygis, vagy elkoptatott
banalitdsok ismételgetése az dllam nevelési funkcidjanak kivalssa-
gardl, az oktatds aldasos hatasarodl stb.

A Tanacsok Allaméban az iskola jelenti majd az egyik legfonto-
sabb és leglényegesebb kozéleti tevékenységet, s6t, dllithatjuk, hogy
aziskola sikeres fejlddésével szoros dsszefliggésben van a kommunista
allam fejlédése, egy olyan demokracia kialakuldsa, amely magéba
szivja a proletaridtus diktatirdjat. A mai nemzedék a kommunista
tarsadalom megvaldsitasakor a tarsadalmi fegyelem gyakorldsara
neveli majd 6nmagat azaltal, hogy kozvetleniil részt vesz a népgyu-
léseken, a szocialista dllam hatarozatainak meghozatalaban és
végrehajtasdban. Az iskolanak olyan 3j nemzedékeket kell majd
felnevelni, amelyek élvezni fogjak a mi dldozataink és eréfeszitéseink
gyumolcsét, olyanokat, akik az egy orszagon beliili proletardiktata-
rak dtmeneti idészaka utdn meg fognak ismerkedni a nemzetkozi
kommunista demokracia teljesen kifejlett forméjaval, életével.
Hogyan fogja a kommunista iskola teljesiteni feladatat? Hogyan kell
majd megszervezniaz dllam nevelési funkciéjat a tandcsok altalanos
rendszerében? Milyen kozigazgatasi feladatot kell megoldaniuk a
taniték és tanarok szakszervezeteinek? A tudomanyegyetemeket és
amiszaki egyetemeket hogyan alakitjak majd at, és hogyan koordi-
naljdk 6ket az altaldnos kulturalis tevékenységgel? Ha megvaltozik
az alkotmany és megvaltoznak a jog alapelvei, milyenlesz a jogi kar?
Milyen célkittizéssel miikédnek majd a kényvtarak, a mizeumok, a
kiallitasok? A mi folyéiratunk szamit az el6fizetSk és az olvaséok kozott
a flatal egyetemi hallgaték, mlivészek, tanarok egész tidborara,
akiknek megvan a képességiik és felkésziiltségiik arra, hogy kriti-
kusan vessék fel ezeket a kérdéseket, és foglalkozzanak megoldasuk-
kal. Hivatkozunk segit6készségiikre, arra az elszdntsagra, amely
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benniik él, hogy hasznosan egyuittmikodjenek az 4j, kommunista
rend eljoveteléért.

A TUDOMANYOS-TECHNIKAI FEJLODES ES AZ ISKOLA KRIZISE

Ebben a részletben Gramsci amellett érvel, hogy a szakiskoldk megsokaso-
ddsa a kapitalizmus vdlsdgdnak a jele. A szakoktatds és a humdn oktatds
szétvdlasztdsa helyett szerinte olyan iskoldkra van sziikség, amik egyszerre
fejlesztik a manudlis és az intellektudlis képességeket.

Megfigyelhetjiik, hogy a modern civilizdciéban minden gyakorlati
tevékenység oly mértékben valt dsszetetté, és a tudomany oly mér-
tékben fonddott dssze az élettel, hogy minden gyakorlati tevékenység
iskolat kivan teremteni a sajit vezetdi és a szakemberei szamara
annak érdekében, hogy magasabb szintl szakértelmiségi csoportot
alakitson ki, amely majd ezekben az iskoldkban tanit. Ily médon a
yhumannak” nevezhetd iskolatipus mellett, amely a legrégibb hagyo-
manyokkal rendelkezik, és az a térekvése, hogy minden egyénben
kifejlessze a még nem differencialt dltaldnos miveltséget, alapvet6
készséget a gondolkodasra, és az életben valf eligazodésra, kiillonb6z6
fokozatt, specidlis iskolak egész rendszere kezd kialakulni a szak-
manak egy-egy d4gazata szerint vagy mar a pontosabban koriilhatarolt
onallé szakmadk szdmara. S6t, azt is mondhatjuk, hogy a napjainkban
mélyuld iskolai valsag éppen abbdl kovetkezik, hogy a differencialé-
dasnak és a specializalédasnak e folyamatai kaotikusan mennek
végbe, pontos és vilagos elvek, jél és tudatosan megalapozott terv
nélkiil; az iskola tantervének és szervezetének, tehat a modem értel-
miségi kaderek neveléspolitikdjanak 4ltaldnos valsdga egy mélyebb
és még 4ltalanosabb valsdg bonyolult megnyilvanulasi forméja.

Az iskola eredeti felosztdsa humadn és szakmai iskolara ésszerti
séma volt: szakmai iskola a kiszolgalé osztalyok, human iskola az
uralkodé osztalyok és az értelmiség szdmdara. Az ipari bazis fejlédése
afévarosban és vidéken egyre inkabb megkévetelte az Gj tipust varosi
értelmiség kialakulésat, a klasszikus iskola mellett kifejlédott a
(szakmai, de nem manudlis) technikai iskola, és ez vitathatéva tette
azaltalanos muveltség konkrétjellegének, a rémai-gérég hagyomanyra
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épiil6 altalanos miiveltség human jellegének elvét. Az iskolanak ez a
jellege, ha egyszer vitatottd lesz, akkor mar menthetetlen is, mert
formativ képessége nagyrészt egy bizonyos civilizacié hagyomanyo-
san vitathatatlan altalanos tekintélyére épiil.

Napjainkban az a tendencia, hogy minden ,érdekmentes” (nem
kézvetlen érdekeket szolgdlé) és ,formativ” iskolatipust felszdmolja-
nak, vagy csak urak és holgyek szlik elitje szimara tartsanak fenn,
akiknek nincs sziikségiitk arra, hogy felkésziiljenek egy jovébeli
szakmara, és egyre jobban kiterjesszék a specializalt szakiskolakat,
amelyekben a tanulék sorsa és eljovendd tevékenységiik elére meg
van hatdrozva. A valsdg megoldasa érdekében ezt a vonalat kellene
észszerlien kovetni: az altaldnos, humaén, formativ kultira egységes
alapiskolaja, amelyben szerencsésen egyesiil a manualis (technikali,
ipari) munkaképesség kifejlesztése az intellektuélis munkaképesség
kifejlesztésével. Ebbdl az egységes iskolatipusbdl folyamatos szakmai
tapasztalatok szervezésével keriil a fiatal valamelyik szakiskolaba
vagy a termel6 munkaba.

Figyelembe kell venniink azt a kialakuléban levé irdnyzatot,
amely szerint minden gyakorlati tevékenység arra torekszik, hogy
megteremtse a maga szakiskolajat, Ggy, ahogyan minden szellemi
tevékenység megteremti a maga kulturdlis koreit, amelyek atveszik
az iskola utdni specializalt intézmények szerepét, és olyan feltételeket
teremtenek, amelyek kozott lehetévé valik a sajat tudoméanyaguk
fejlédésével valf lépéstartis.

AZ EGYSEGES ISKOLA MEGSZERVEZESE

Ez arészlet arra fékuszdl, hogyan vezethetne be az iskola a tdrsadalmi
aktivitdsba.

Az egységes iskola gyakorlati megszervezésének tanulmanyozasidban
fontos szerepet jatszik az iskolaélet kiilonb6z6 fokozataival, amelyek
megfelelnek a tanuldk életkoranak, szellemi-erkélcsi fejlédésének és
azoknak a céloknak, amelyeket maga az iskola el akar érni. A huma-
nisztikus képzést (a humanisztikusnak ezt a terminusat széles és nem
a hagyoményos értelemben véve) vagy 4ltaldnos miiveltséget nyujté
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egységes iskoldnak azt a célt kellene maga elé tiiznie, hogy amikor mar
tanitvanyaiban bizonyos foku érettséget és képességet fejlesztett kia
szellemi és gyakorlati alkoté munkdra, 6ntevékenységre, tdjékozddasra
és kezdeményezésre, bevezesse Gket a tirsadalmi aktivitasba. A kote-
lez6 iskolai életkor meghatarozasa az altalanos gazdasagi korilmé-
nyektdl fiigg, mert ezek a kortilmények arra kényszerithetik a gyer-
mekeket, fiatalokat, hogy hamarosan termelé munkaval nyjtsanak
segitséget. Az egységes iskola feltételezi, hogy az dllam magara veheti
mindazokat a koltségeket, amelyek ma a tanulék iskoldztatdsaért a
csaladot terhelik, tehat teljes egészében megvaltoztatjak a koznevelés
allami koltségvetését, kiszélesitik és bonyolultabba teszik azt: az 4j
nemzedékek nevelésének és képzésének egész funkcidija maganiigy-
bél kézuiggyé valik, mert csak igy lehet kihatéssal csoportok és kasztok
szerinti megkiilénboztetés nélkiil az egész nemzedékre. De az iskolai
tevékenységnek ez az atalakitdsa gyakorlatilag az iskola megszerve-
zésének hallatlan kiszélesitését koveteli meg, azaz az épiletek, a
tananyag, a tantestiilet kiszélesitését. Kiilonosen a tantestiiletet kellene
novelni, mert az iskola hatékonysaga annal nagyobb és intenzivebb,
minél szorosabb a viszony a tanité és a névendékek kozott, ami to-
vabbi, nem kénnyen és gyorsan megoldhaté problémaékat vet fel. Az
épuletek kérdése sem egyszerii, mert az ilyen tipusu iskolanak iskola-
kollégiumma kellene dtalakulnia; halétermekkel, étkezbkkel, szak-
konyvtarakkal, a munka és a szemindriumok szamara alkalmas ter-
mekkel stb. Ezért kezdetben ez az 4j tipust iskola csak sz6kébb
csoportok, kivalasztott fiatalok iskolaja lehet és kell lennie; a fiatalokat
pélyazatok utjan, vagy hasonlé intézmények felel6sségteljes javaslatai
alapjan vélasztjak ki.

Az egységes iskola id6tartamanak meg kellene egyeznie a mai
elemi iskola és a kozépfoku iskola egyiittes idétartamaval, ennek
megfeleléen 4t kellene alakitani nemcsak a tanitas tartalmat és méd-
szerét, de az iskolazas kiilonb6z6 fokozatainak az elrendezését is. Az
alapfoku elemi iskoldnak legfeljebb harom-négy évesnek kellene
lennie, és ezalatt az oktatés ,eszkoz” jellegli alapismeretei mellett -
olvasds, irds, szamolas, foldrajz, torténelem - kiilénésen a napjainkban
elhanyagolt, ,jogok és kotelességek” kérdéseivel, tehat az 4llamra és
tarsadalomra vonatkozé alapismeretekkel kellene foglalkoznia, mint
annak a vildgnézetnek az alapelemeivel, amely harcot indit a kiilonb6z6

201



ANTONIO GRAMSCI FORDULAT 28

hagyomanyos tarsadalmi kornyezetek altal kialakitott felfogasok ellen,
vagyis a folklorisztikusnak nevezhet6 felfogasok ellen. A megoldandé
didaktikai probléma: mérsékelni és hatékonyabba tenni bizonyos
dogmatikus tendenciat, amirél nem lehet lemondani ezekben a kezdeti
években. A tovabbi évfolyamoknak nem kellene hat évnél tovabb
tartaniuk, és ily médon az egységes iskola minden fokozata elvégezhetd
lenne tizenét-tizenhat éves korra.

Azzal az ellenvetéssel lehet élni, hogy az oktatdsnak ez a meg-
gyorsitott menete nagyon farasztd, ha ténylegesen el akarjuk érni
azokat az eredményeket, amelyeket a humadn iskola jelenlegi szerve-
zésével maga elé tliz, de el nem ér. Azt lehet azonban mondani, hogy
az Uj szervezet Osszességének magaba kell foglalnia azokat az altala-
nos elemeket, amelyek hidnya, legaldbbis a tanulék egy része szamara
ma tulsdgosan lassuva teszi a tanulmanyi munkat. Melyek ezek az
elemek? Szdmos csalddban, kiilondsen értelmiségi csalddokban a
gyermekek mar a csalddi életben felkésziilnek az iskolai életre,
kiegészitik, tovabbfejlesztik iskolai tanulmanyaikat. Ahogy mondani
szoktdk, mar a ,leveg6vel” szivjak magukba az ismeretek és maga-
tartasformdk nagy mennyiségét, és ez megkonnyiti szamukra az
iskolai elérehaladast: marismerik az irodalmi nyelvet, a kifejezésméd
eszkozét, ismereteiket dllandéan fejlesztik, s ebben gyakorlatilag
lényegesen elébbre vannak, mint a tanul6ifjisag atlaga hattdl tizen-
két éves korig. Ugyanigy a varosi gyerekek, csupan azért mert
varosban élnek, mar hatéves koruk eldtt elsajatitanak egy sor isme-
retet és magatartasformat, amely kénnyebbé, gyorsabba, hatékonyabba
teszi az iskolai életet. Az egységes iskola bels6 megszervezésével
ezeket a kedvezd koriilményeket - vagy legalabbis a legfontosabbakat
- meg kell teremteni, til azon a tényen - és ez megkivanandé -, hogy
az egységes iskolaval pdrhuzamosan évodai hdlézat és mas intézmény
1étesiiljon, amelyben mar az iskolaskor el6tt a gyermekek bizonyos
kozosségi fegyelemhez szoknak és mar az iskolat megel6z6 ismere-
tekre és magatartdsformakra tesznek szert. Az egységes iskolat tehat
kollégiumszertien kellene megszervezni, ahol a k6zosség éjjel-nappal
egyutt marad. A kozosség életébdl szamiizni kell a jelenlegi 4lszent
és mechanikus fegyelem formait, még a tanulast is kollektiven kellene
végezni - az Ugynevezett egyéni tanulds idején is - a taniték és a
legjobb névendékek segitségével stb.
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AKTIV ISKOLA ES ALKOTO ISKOLA

Ez a részlet nem csak a kozoktatds és a felsGoktatds éles szétvdldsdt kritizdlja.
Az ennek alternativdjaként javasolt, a szellemi és a manudlis munkdt egy-
szerre magdban foglalé egységes iskola koncepcidja pont tigy épiil fel mint
Gramsci organikus értelmiség fogalma, amiben a kétfajta munka nem vdlik
el. Ezért ez a részlet tigy is olvashatd, hogy milyen lenne az az iskola, ami az
elnyomott osztdlyok organikus értelmiségét nevelné ki.

Alapvetd problémat jelent a jelenlegi iskolarendszernek az a fazisa,
amelyet ma a liceum képvisel, és ami ma a tanitas jellegét illetéen
semmiben sem kiilonbozik a megel6z6 osztalyoktdl, hacsak nem abban
az elvont feltételezésben, hogy a tanuld idésebb koranak és el6zdleg
felhalmozott tapasztalatainak megfelel6en nagyobb szellemi és er-
kolcsi érettséggel rendelkezik.

Valbéban, napjainkban a liceum és az egyetem - vagyis a tulaj-
donképpeni valdsagos iskola és az élet - kozott térés van, hidnyzik a
valésagos folytonossag, és nincs ésszert dtmenet a mennyiségrol
(kor) a mindségre (szellemi és erkélcsi érettség). A szinte teljességé-
ben dogmatikus oktatast, amelyben az emlékezet jatszik fészerepet,
felvaltja az alkoté korszak vagy az 6nallé fiiggetlen munka. Az
iskoldban a tekintéllyel kialakitott és ellenérzott tanulmanyi fegyel-
met felvéltja a tanulmanyoknak vagy a szakmai munkanak az a
korszaka, amelyben az intellektudlis 6nfegyelem és az erkolesi
autonémia elvben hatartalan. Es ez kézvetleniil a serdiilékor valsiga
utan kovetkezik, amikor az 6sztonos és elementaris szenvedélyek
heve még nem fejezte be harcat a kialakuléban levé jellem és erkélcsi
tudat fékjeivel. Olaszorszagban, ahol az egyetemeken nem honosodott
meg a ,szemindriumi” munka elve, ez az &tmenet még kesertibb, még
gépiesebb.

Eppen ezért az egységes iskola utolsé fazisat tigy kell felfogni és
megszervezni, mint dont6 fazist, ahol az emberség alapvetd értékeit,
az intellektudlis 6nfegyelmet és az erkolesi autondmiat kell kialaki-
tani, amelyek nélkiilozhetetlenek a tovabbi szakosodédshoz, legyen az
tudomanyos jellegli (egyetemi tanulmanyok) vagy kézvetleniil ter-
mel§-gyakorlati (ipar, hivatal, kereskedelmi szervezetek stb.). Az
alkoté mddszerek tanulményozésa és elsajatitdsa a tudomadnyban és
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az életben az iskoldnak ebben a fizisdban mar egyarant megkezdddik,
nem lesz tobbé az egyetem monopéliuma, és nem hagyatkozik a
gyakorlati élet esetlegességére: ennek az iskolai idészaknak mér hozza
kell jarulnia az egyes egyének autoném feleldsségének kibontakoz-
tatdsdhoz, ennek az iskoldnak alkotd iskoldnak kell lennie. Kiilénb-
séget kell tenni az alkoté és az aktiv iskola kozott a Dalton-terv? altal
megjelolt forméaban is. Az egész egységes iskola aktiv iskola, bar hatart
kell szabni ezen a téren is a szabados ideolégidknak, szimon kell kérni,
hogy a felnétt nemzedékek, tehat az allam is kotelességének érezze
az 4j nemzedékek ,konformizmusra nevelését”. Az aktiv iskola
romantikus korszakdban vagyunk még, amelyben a mechanikus,
jezsuita iskola elleni harc kérosan kiszélesedett a vitak és az ellenté-
tek kovetkeztében. Elkell jutnunk a , klasszikus” észszert korszakba,
az elérendd célok kozott megtalalni a természetes forrast a médszerek
és a formak kidolgozdsahoz.

Az alkotd iskola az aktiv iskola betetézése: az els6 szakaszban a
fegyelmezés keriil el6térbe; tehat egy szintre hozni, ,a konformizmus”
bizonyos formajat kell elérni, amit ,dinamikusnak” is nevezhetiink;
az alkot6 szakaszban a tdrsadalmi tipusu ,kollektivizalds” elért
eredményei alapjan a feladat a személyiség kifejlesztése, mégpedig
szilard éshomogén erkolesi és tarsadalmi tudattal rendelkezé felel6s,
autondém személyiséggé. Az alkoté iskola tehat nem a ,felfedezdk és
feltalalok” iskoldja; ez a fazis a kutatas és az ismeretszerzés mddsze-
rével foglalkozik és nem térekszik egy elére meghatarozott ,prog-
rammal”, az eredetiség és Gjitds mindendron valé erészakoldsara. Azt
jelenti, hogy a tananyag elsajatitdsa els6sorban a tanuld spontdn és
autondm erdéfeszitésén mulik. A tanité ebben a folyamatban a barati
vezetd szerepét tolti be, ahogyan ez az egyetemen toérténik vagy
torténnie kellene. Felfedezni 6nmagunktél az igazsagot - sugalma-
zasok és kiilsé segitség nélkiil -, ez alkotas akkoris, ha az igazsag mar
ismert és a médszer sem Uj; azt jelenti, hogy a szellemi érettség
fazisdbaléptiink, amelyben mar képes az ember 1j igazsagok felfede-

2 A Dalton-terv Helen Parkhurst reformpedagdgiai koncepcidja, melyet az 1920-as
években Ultetett gyakorlatba az USA-ban. Lényege a frontdlis oktatdssal és a merev
osztalyszerkezettel valo teljes szakitds, amely helyett az egyénre szabott, a tanuldk
érdeklédésére, tempdjara és dnszabalyozasara épitd tanitdsi modszerre helyezi a
hangsllyt. A szerkeszték megjegyzése.
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zésére. Eppen ezért ebben a fazisban mar az alapvetd iskolai tevé-
kenység szemindriumokban, kényvtarakban, kisérleti laboratériu-
mokban folyik. Ekkor gyjtik dssze a tanuldk a szakmai tajékozédasra
vonatkozé organikus itmutatdsokat.

Az egységes iskola megteremtése a szellemi munka és az ipari
munka koézotti 4j kapcsolatok kezdetét jelenti nemcsak az iskolaban,
hanem az egész tarsadalmi életben. Az egységes alapelv visszatiik-
r6z6dik ezért a kultira minden szervezetében, atalakitja és 4j tarta-
lommal tolti meg 6ket.

OLIGARCHIKUS ISKOLA ES DEMOKRATIKUS ISKOLA

Gramsci itt nem csak a szakképzés és az elitképzés szétvdldsdt kritizdlja,
hanem a tdrsadalmi mobilitdsnak azt a sziik koncepcidjdt is, ami arra
irdnyul, hogy az elnyomott osztdlyokbdl egyes embereknek megadja az
uralkodd osztdlyokba valé belépés lehetdségét. Ehelyett, a tagabb tdrsada-
lomképével 6sszhangban, az iskoldnak olyan intézménynek kellene lennie,
mely valéban demokratikus, azaz megadja az aktiv politikai részvételhez
sziikséges tuddsokat is.

A hagyomanyos iskola azért volt oligarchikus, mert a vezet6 csopor-
tok Uj nemzedéke szdmara rendeltetett, amelynek az volt a rendelte-
tése hogy szintén vezetévé valjék: de oktatdsi mddja tekintetében nem
volt oligarchikus. Nem az irdnyitéi képességek megszerzése, nem a
fels6bbrendt ember alakitasdnak tendencidja nyomja ra az egyes
iskolatipusokra a tarsadalmi bélyeget. A tarsadalmi bélyeg azt jelenti,
hogy minden tarsadalmi csoportnak sajat iskolatipusa van, amelynek
arendeltetése az, hogy e rétegekben egy bizonyos hagyomanyos -
iranyité vagy eszkozjellegti - funkciét allandéva tegyen. Ha szét
akarjuk tépni ezt a szévevényt, akkor nem a szakmai iskolatipusokat
kell szaporitani és rangsorolni, hanem létre kell hozni egy egységes
tipust el6készits (elemi, kozépfoku) iskolat, amely elvezeti az ifjut a
palyavalasztas kiisz6béig, s kozben olyan személlyé formalja, aki
képes arra, hogy gondolkodjék, tanuljon, irdnyitson, vagy ellendrizze
azt, aki irdnyit.
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A szakmai iskolatipusok szaporitdsa tehdt arra irdnyul, hogy a
hagyomanyos kiilonbségeket 4lland6va tegye, de azzal, hogy e kiilonb-
ségeken belul rétegezédéseket alakit ki, azt a benyomast kelti, mintha
demokratikus irdnyzati lenne. Példdul segédmunkas és szakmunkas,
paraszt és f6ldmérd vagy agronémus stb. Am a demokratikus irdny-
zat 1ényegileg nem jelenthet csupan annyit, hogy a segédmunkasbél
szakmunkaslesz, hanem aztjelenti, hogy minden , dllampolgar” lehet
wvezetd”, ésatirsadalom - ha csak ,elvontan” is - megteremti szdmara
az altalanos feltételeket, hogy azza lehessen: a politikai demokracia
arra iranyul, hogy vezetdk és vezetettek egységessé valjanak (a
vezetettek egyetértésével torténd vezetés értelmében), biztositva
minden vezetett szimara az e cél eléréséhez szitkséges képességek és
altalanos technikai felkésziiltség ingyenes elsajatitasat. Az az isko-
latipus azonban, amely a nép szamdra létesitett iskolaként fejlédik,
még csak azillazié fenntartasara sem irdnyul, mert egyre inkabb Ggy
szervezddik, hogy leszlikitse a technikailag felkésziilt vezetd réteg
bazisat olyan tarsadalmi-politikai kérnyezetre, amely még tovabb
szlkiti a ,magdnkezdeményezést”. Az emlitett képességeket és a
technikai-politikai felkésziiltséget oly médon nyujtja, hogy a valé-
sdgban inkabb a ,jogilag” rogzitett és megmerevedett rendi megosz-
lashoz tér vissza, mintsem hogy a csoportokra valé megoszlast
megsziintetné. Ennek a tendencidnak egyik legszembetiinébb meg-
nyilvanulédsa az, hogy gyorsan szaporodnak - mar a tanulmanyi idé
kezdetétdl fogva - az egyre inkdbb specializdlt szakmai iskolak.
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