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KRITIKAI PEDAGOGIAK
— MEGKOZELITESEK
ES VITAK

A cikk célja a kritikai pedagdgia kilénféle (f6bb, nemzetkdzi) tudomdnyos
megkézelitéseinek és vitdinak dttekinté bemutatdsa €s elemzése. Az irds
Jjellege szerint egy elméleti 6sszefoglalo €s elemzd cikk, melyben integrdltan
megjelennek azok a tapasztalatok is, amelyek a Critical Education nemzet-
ko6zi konferencidn valo sok éves részvételbdl szarmaznak. A ,kritikai peda-
gogia” kifejezés maga egy olyan megnevezéessée, cimkévé vdlt, amelyet
egészen eltéré megkézelitések is magukra vesznek. Igy mdr érdemesebb
lehet kritikai pedagdgidkrol, tébbes szamban beszélni. A cikk megkisérli
térténeti és tarsadalmi kontextusédban bemutatni az elsésorban az Egyestilt
Allamokban kialakuld kritikai pedagdgidt, amely a posztmodernnel valé
pdrbeszédben szliletett, valamint ennek kritikdit, leginkdbb a marxista ird-
nyultsdgu szerzdket, akik koztil sokan mar nem az USA-bdl jottek. Kiiléndsen
ez utdbbi szerepldk fontos foruma lett az utobbi évtizedben a Kritikai Okta-
tds Konferencia (Critical Education Conference). Az ehhez kapcsolodo tapasz-
talatok bemutatdsa sordn egy €16 gyakorlatk6zésség rajzolodik ki. Ennek a
csoportnak a térténete és az irdnyzatok vitdi a hazai kontextusra vonatkozo
tanulsdgokat hordoznak. A tanulmdny zaro fejezete a hazai recepciohoz
kapcsolodoan vet fol kérdéseket.

A cikk csak a vdzlatos ismertetésre vdllalkozik. Nem célja a mélyebb
elemzés, sem a részletes bevezetés a kritikai pedagdgid(k)ba. Szévege fel-
tételezi a kordbbi tanulmdnyok vagy dltaldban a kritikai pedagdgia fébb
fogalmainak ismeretét és tdgabb rdldtdst a kritikai tdrsadalomtudomdnyokra.
Az egyes szerz8k megldtdsai réviden jelennek meg, az irodalomjegyzéek
segitségével az érdeklédd olvasé mélyebben utdnanézhet ezeknek.

A TANULMANY CELJA
A kritikai pedagégia fogalmat leginkabb egyes szamban hasznélja

a szakirodalom. Azonban ha mélyebben megvizsgéljuk az e fogalom
ala tartozé irdsokat és cselekvési moédokat, akkor egy egységesnek
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egyaltalan nem tekinthetd ,mez6t” taldlunk. Mar az is kérdés, milyen
értelemben haszndljak a fogalmat. T6bb megkozelitéssel taldlkozunk
ezen a téren. Vannak irdsok, amelyek akadémiai perspektivaban
értelmezik a kritikai pedagdgiat mint egyfajta tudomanyos megko-
zelitést vagy pedagégiai tudomanyteriiletet. Madsok médszertani
perspektivaban, mint pedagdgiai utat, amely elvek mentén mutat fel
egy metodoldgiat, hasonléan a reformpedagégidkhoz. Egyes irasok
pedig tgy latjak, mint tdrsadalomkritikai praxist, elméletre épiilé
gyakorlatot. 2005-ben megjelent cikkemben (Mészaros 2005) elsé-
sorban mint akadémiai megkdzelitést mutatom be az irdnyzatot,
utalva médszertani dimenzidira és aktivizmushoz val6 kapcsoléda-
sdra. Désa Mariann (2018) viszont ujabb cikkében egyszerre mint
akadémiai-elméleti megkozelitést és tdrsadalmi praxist irja azt le.
Ebben a cikkben a kritikai pedagégia akadémiai-elméleti dimenzié-
jara fogok koncentralni. Az ehhez kapcsol6dé megkozelitések és vitak
ugyanis nemigen jelennek meg a hazai tarsadalom- és neveléstudo-
manyi szakirodalomban. Régéta fontos tartozas a hazai neveléstudo-
many szdmara - els6 kritikai pedagdgiarél sz6l6 cikkem utdn -, hogy
egy atfogdbb, nagyobb kitekintést add és az Gjabb fejleményeket is
integral$ elemzés megjelenjen a témaban. A cikk egy révid vazlatat
nyujthatja csak annak a rendkiviil szertedgazé vildgnak, amely az
irodalmak és konferencidk altal feltdrulhat eléttiink, amikor a kri-
tikai pedagégiat vizsgéljuk. E sokféleség miatt a cikkben gyakran
inkabb tobbes szdmban hasznalom a kifejezést. A tanulmény elején
igyekszem szamba venni a kiilonféle lehetséges meghatarozasokat,
utalva mar az eltéré megkozelitésekre is. Majd torténeti perspekti-
véban felvazolom az ezzel a cimkével jelzett irdsok és szerzék elméleti
meglétésait és vitdit, kiemelve a Kritikai Oktat4s Konferencia (Criti-
cal Education Conference) sajétos nemzetkézi terepét. Végiil igyek-
szem néhdany, a hazai tdrsadalom- és neveléstudoményra vonatkozé
tanulsigot megfogalmazni. A mélyebb torténeti-tdrsadalmi elemzés
nem fér e cikk kereteibe, igy arra fogok szoritkozni, hogy réviden
bemutassam a kiilonféle vitdkat és kontextusukat. Nem célja a tanul-
manynak a részletes ismertetés sem, vagy a bevezetés a kritikai pe-
dagégia(k)ba. A cikk szovege feltételezi a kordbbi tanulményom vagy
altalaban a kritikai pedagégia f6bb fogalmainak ismeretét, ralatasta
kritikai tdrsadalomtudomdanyokra, illetve inkabb utaldsszertien je-
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lennek majd meg az egyes szerzok meglatasai, akinek az olvasé majd
mélyebben utdnanézhet. A cikk fékuszat a vitdk, eltérések és a tudas-
termelés utjanak felvazolasa adja inkabb.

MEGHATAROZASOK

Ahogy fentebb utaltam rd, méar az sem egyértelm, hogy a pedagégia
itt akadémiai, mdédszertani vagy gyakorlati értelemben hasznélatos-e.
Ha pedig az akadémiai teriiletre koncentralunk, akkor a kritikai jelz6é
meghatarozasa mutat sokféleséget.

Egészen széles értelemben a pedagégiai és iskolai gyakorlattal
szemben barmilyen tarsadalomkritikat megfogalmazé megkozelitések
és szerzOk is ide sorolhaték. Ide tartozna akkor a tanuldskézpont,
kognitiv tudomanyokra épiild, neoliberalis neveléstudomannyal
szemben kritikat megfogalmazé, inkabb konzervativ és posztmodern
irdnyultsigu Gert Biesta (2006; 2013) vagy a wittgensteini alapokon
gondolkodd Michael A. Peters filozéfus (2012). Vagy olyan posztmodern
szerzOk, akik példdul a queerelméletet vagy a foucault-i gondolatokat
kritikai perspektivaként hasznalva kérdéjelezik meg az oktatas
hatalmi vonatkozésait: példdul a kritikai kurrikulumtanulméanyok
kiemelkedd szerzéje, a foucault-i alapokon elemzé Popkewitz (2000);
illetve queerpedagdgidrdl iré: Pinar (2012). Ez esetben a kritikai jelz8
a tag értelemben vett hatalmi dimenzidkra valé reflexiét jelenti.

Szlikebb értelemben a frankfurti iskola kritikai jelz6jét alapul véve
olyan irdsok tartozhatnak ebbe a kérbe, amelyek a neveléstudomany
emancipacios jellegét emelik ki, és az elnyomott csoportok oktatdsara
koncentralnak. Ehhez a megkozelitéshez kapcsolddik a tudés torténe-
ti-tdrsadalmi értelmezése, a hegeménia fogalmanak kiemelése, az
ellenhegeménia, ellenallas kiépitésének gondolata és a tudatra ébredés
koncepcidja is, amellyel az elnyomott csoportok ezt az ellenhegeméniat
létrehozhatjék (vé.: Darder - Baltodano - Torres 2003). Ez tulajdonkép-
pen akritikai pedagégia ,klasszikusainak” az irdnyzata, akik magat ezt
a fogalmat is elkezdték hasznalni: Paulo Freire, Peter McLaren, Henry
Giroux, Michael Apple (mfiveiket 1d. késébb).

Végiil a kritikai jelolhet egy kifejezetten marxi, torténeti mate-
rialista értelmezést is, amely elnyomads és hatalom altaldnos fogalmai
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helyett a kapitalista rendszerrdl, elnyomott csoportok helyett inkabb
osztalyokrdl beszél, és az oktatast egyértelmlien a tékés rendszerben
helyezi el. Ide tartoznak olyan szerz6k, akik inkabb a kritikai oktatas
(critical education) kifejezést hasznaljak (Hill 2013; Skordoulis, 2019;
Rikowski, 2018),! vagy olyanok, akik nem mondandk magukrél, hogy
a kritikai pedagdgia irdnyzatdhoz tartoznak, de mégis ezekben a
korokben jelennek meg expliciten marxista értelmezéseikkel. Tipikus
példéja ez utébbinak az etnografus Dennis Beach (Beach - Dovemark
2007), aki nagy elismerést szerzett komoly, médszertanilag megala-
pozott etnografiai kutatasaival a pedagdgiai etnografia teriiletén,
mikozben megdrizte elemzéseiben a marxista-kritikai hagyoméany
alapvetd elemeit.

ELOZMENYEK ES EREDET

Ahogyan a meghatarozasok is igen sokfélék, nincs egységes kép arrél
sem, hogy a kritikai pedagégidk honnan erednek, és mik az el6zmé-
nyeik. A legtdgabb értelemben ide sorolhaté (posztmodern) szerzék
esetében Foucault jelolheté meg ink4bb, mint aki inspiralta az okta-
tasrdl valé elméletek tovabbgondolasat. A tobbi irdnyzatot tekintve
kihagyhatatlan Marx neve, a szerz6k hozza f(iz6dé viszonya azonban
nagyon sokféle. Egyesek Marx utdn Dewey-ra utalnak, aki pragmatista
filozéfusként az iskola tdrsadalmi szerepét és a demokracidra neve-
1ésben betoltott jelentdségét emelte ki a 20. szdzad elején. Tobben
Gramscit is el6futdrnak tekintik (Désa 2018, Gottesman 2016), mert a
hegemoéniara vonatkozé elmélete? alapvetéen megtermékenyitéleg
hatott a kritikai pedagégi4val foglalkozdkra. Es természetesen kihagy-
hatatlan Paulo Freire neve. A brazil felnéttnevelé nagy érdeme, hogy
az alapvetden tarsadalomtudomanyi kritikai filoz6fidbdl egy kifeje-

1 Fontos és emblematikus kdtet a hdrom angliai marxista és az amerikai McLaren
koz0s marxista pedagoégidt bemutaté konyve: Hill — McLaren — Cole — Rikowski, 2002
2 Gramsci szerint a kapitalizmus Ujratermeléséhez sziikséges ideolégia nem direkt
elnyomas, hanem ,finom” kulturalis-ideoldgiai hatas révén lesz egyeduralkodé. Hege-
mén, kozos, a tobbség altal elfogadott, magatdl értetédd értelmezési keretté, tudassa
valik. Ennek a folyamatnak kivalé terepét adja a tomegkultira és az oktatas is. Mind-
kettdt sokat elemezték a kritikai pedagdgia képviseldi.
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zetten pedagégiai elméletet tudott kialakitani f6 miivében, Az elnyo-
mottak pedagdgidjaban (Freire [1970] 2000). Részletesebben korabbi
munkémban lehet réla olvasni: Mészaros (2005). Ahogyan késébb még
visszatérek rd, ez az alapmi inkabb tekinthet posztmarxistanak,
hiszen az eredeti marxi materialista megkozelitésen sok szempontbél
tallép (humanista, keresztény és egzisztencialista elemeket is integ-
rélva a miiben), és az osztaly és t6ke kategéridi helyett is az elnyom4st
allitja értelmezésének kozéppontjaba. A kifejezetten marxi orientalt-
sagu szerzok épp ezért egyre inkabb figyelmen kiviil hagyjak Freirét,
de az USA-beli, klasszikusnak mondhaté irdsok alapvetéen beléle
indultak ki. Ez utébbi kozeget és torténetét veszem én is alapul, mert
maga a kritikai pedagdgia kifejezés ehhez a kontextushoz kéthetd, és
a tdgabb nemzetkozi térbe is részben innen lépett be.

Gottesman (2016) mivében Illichesel inditja a kritikai pedagégia
torténetét. Ot jeloli meg az elsé radikélis megkozelitésii szerzének.
Ilich iskolatlanitasra vonatkozé meglatdsai valéban kritikai kiindu-
lastiak. Késébb azonban tobben kritizdljdk 6t, tobbek kozott rend-
szerkritikai oldalrél, mert elemzése és valaszai nagyon leegyszertisi-
téek. A radikalis pedagdgia kovetkezd nagy mive a szerzé szerint
Bowles és Gintis (1976) Schooling in Capitalist America cim{i miive. Ez
meghatdroz6 iras lett az USA-ban kibontakozé kritikai pedagégia
szdméra. A konyv kézponti gondolata a ,,megfeleléselmélet” (corres-
pondence theory), amely szerint a termelési viszonyok és szociélis
viszonyok kolcsondsen megfeleltethet6k egymasnak. Az iskoldban a
termelésre készitik el6 a didkokat, az intézményes szocialis kapcsola-
tok struktiréja a munkaban érvényesiil6 viszonyokat mintdzza, és
ezek a didkok egész személyiségét és osztalytudatat is a termelésnek
megfeleléen alakitjak. Bowles és Gintis az iskolat a forradalmi kiizde-
lem helyének 14tjék (ellentétben Illichcsel), ahol lehetséges a demok-
ratikus kapitalizmus bels6 ellentmondésaira épiteni. Leginkabb arra,
hogy mikozben ez a kapitalizmus gazdasagi és strukturdlis elnyoma-
son alapul, egyben egy liberalis, emberi jogi politikai rendszert is
jelent. Az iskola kozponti helye a tdrsadalmi kiizdelemben alapvetd
gondolat marad a kritikai pedagdgidban is a kovetkezd években.
Megfigyelhet6é azonban egy egyértelmu eltdvolodés a strukturalis
marxista radikalis pedagégiatél egy inkabb kulturalis és humanista
marxizmus, illetve egy mar inkabb posztmarxista megkozelités ira-
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nyaba. Az el6bbi a hagyoméanyos marxi és rendszerkritikai kategéria-
kat hasznélva elemzi az oktatast, a téke-munka fesziiltségét, a tarsa-
dalmi osztalyt allitva k6zéppontba torténeti materialista keretben.
Mivel gyakran gazdasigi magyarazatokat mutat fel, ellenzéi ekono-
mizmussal vadoljak. Ezzel szemben a kulturalis marxizmus tallép a
gazdasagi megkozelitésen és a kultira ésideolégia kérdései feldl elemez,
a humanista marxizmus pedig a tdrsadalmi valtozast etikai oldalrél
fogja meg, az emberi szubjektum és dgencia kozéppontba allitasaval
a korai Marx irdsaira tdimaszkodva. Végiil a posztmarxizmus széles
kategéridja feloleli a Marxbdl valamilyen médon kiinduld, de téle
lényegi kérdésekben eltéré gondolatokat, amelyek gyakran posztmo-
dern irdnyba mutatnak. Michael Apple péld4ul (1982, 1996) elégedetlen
az oktatdsi rendszer strukturalis elemzésével, és az iskolai minden-
napok torténéseit allitja kozéppontba. A rejtett tanterv mikodése az
egyenlétlenségek tjratermelésében kozponti kérdéssé valik. Ittlatszik,
ahogyan egy inkabb oktatdsszociolégiai megkozelités pedagdgiai
iranyzatta valik. Ennek a korszaknak a kulcsfiguraja Henry A. Giroux
az USA-ban, aki Gottesman (2016) szerint valéjéban a kritikai peda-
gbgia ,,megteremtdje”, legalabbis annak egyesiilt dllamokbeli valtoza-
tanak. A kritikai jelz6 itt szembenallast fejez ki a Giroux szerint
mechanikus szemlélet, strukturalista ekonomizmust kovetd radi-
kalis iranyzattal. O szemben Bowles és Gintis gondolataival - azok
alapvetését megtartva - inkabb az ideoldgia és kultira kérdései felé
fordul. Az iskolazas (schooling) tantervi tartalma érdekli. Elemzéseiben
nagyban tdmaszkodik Gramscira, leginkabb a Stuart Hall-féle kultu-
rélis tanulmanyok (cultural studies) perspektivajan keresztiil. Ez azt
is magéval hozza, hogy az oktatés (education) vagy pedagégia tartalmai
ndla kiszélesednek a tdrsadalmi jelenségekre is: filmeket, popularis
kulturélis alkotasokat elemez, és ezek ellenalld potencidljara is figyel,
elszakadva a kritikai iskola tomegkultarardl alkotott negativ képétol.
Amasik birminghami iskoldhoz tartozé kutaté, Paul Willis (1981; 1990;
2000) is hat4ssal van Giroux-ra és a hozz4 kozel 4116 szerzékre. Ak4r-
csak Apple-t, Willist is az iskolai mindennapok érdeklik, és a rend-
szerkritikai, strukturdlis kérdéseket a (munkésosztalybeli) identit4s
alakuldsdban éri tetten. Ez a kulturalis megkozelités lesz a dominans
az USA-ban a kritikai pedagdgidval foglalkozo szerzék kozott az 1970-
es évektodl az 1990-es évekig.
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Giroux az, aki Apple-lel és més szerzdkkel egyiitt behozza Freirét
az USA pedagégiai gondolkodédsaba, de Gottesman szerint valéjadban
(régtén) el is tavolodik téle. Ez véleményem szerint csak részben igaz.
Freire alapvetden épit a frankfurti iskola kritikai, emancipatorikus
elméletére, és alapmiivében, Az elnyomottak pedagdgidjdban sok més
filozéfiara tAmaszkodik: egzisztencialista, humanista és keresztény
perspektivakat is egyértelmien beemel az elnyomoék és elnyomottak
humanizaldsanak koncepcidjaba. Mive valészintileg pont azért tud
nagy hatdst elérni, mert nem a marxi terminolégiat hasznalja, és a
kifulladni latszd strukturalista jellegi marxista megkozelitéseknek
j6 alternativajat kindlja, mik6zben nem mozdul el a posztmodern
irdnyaba. Gottesman szerint ezzel egytitt Freire még marxista, és ezt
erésithetik késébbi {rasai és megnyilatkozasaiaz 1990-es években is,
amikor egy egyértelmiibben rendszerkritikai és az osztaly kérdését
visszahozd szemlélet mellett 41l ki. Az elnyomottak pedagégidja azonban
eredeti formajaban kozelebb 4ll a posztmarxista hagyomanyhoz,
amelyben Giroux is elhelyezhetd. A posztmodern és kritikai fogalmak
itt ossze is kotédnek példaul Aronowitz és Giroux kozos mivében
(Aronowitz - Giroux 1991). A hatdron 4ll4s, liminalit4s, hatdrokon
atlépés posztmodern fogalmai meghatarozdak Giroux miveiben
folyamatosan (1988a, 1988b, 1993, 1994).

Nem érthet6k meg ezek a szerzdék az 1980-as évek reagani Ameri-
kajanak kontextusa nélkiil. A pedagégidval foglalkozé baloldali gon-
dolkododk egy nagyon erés neokonzervativ reakciéval taldltdk szemben
magukat, amely kikezdte az amerikai liberdlis hagyomanyokat is, és
amelyre az akadémiai szféraban egy erés posztmodern ellenreakcié
érkezett. A kritikai pedagdgia a konzervativ ésliberdlis-posztmodern
irdnyokkal szemben egy harmadik, baloldali hagyomanyként épitette
fel magét, de ezt igy tudta megtenni, hogy integralta magédba mind
a hagyoményos liberalis dimenziék egy részét (egy humanista és a
kézéletiséget kiemel szemlélettel) és az uralkodé posztmodernt is.
Jellemzd, hogy a kritikai pedagégia elsé kritikai nem rendszerkritikai,
hanem posztmodern feminista oldalrél jéttek (Ellsworth 1989; Gore
2003). Az 4llaspont episztemolégiai megkozelitése feldl a kritikai
pedagdgia egyetemes tudast feltételez. Ezért problémas példdul a tanar
mint kdzéleti értelmiségi (public intellectual) képe Giroux-nal. Ez lett
az egyik kiindulépontja annak a korabban méar emlitett folyamatnak,
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hogy a jelzét egyfajta posztmodern kritika értelmében is elkezdték
hasznélni, teljesen elszakadva a marxi, illetve a frankfurti iskolai
gyokerektdl. A kritikai pedagdgidk egy egészen mas iranya bontakozott
igy ki, amely egy id6 utdn dominanssé valt az Egyesiilt Allamokban.
Ennek j6 péld4ja a 2003-ban megjelent Critical Pedagogy Reader (2003),
amelyben domindlnak a rassz, nem, szexualitds és osztaly kategé-
ridinak egyenrangusagardl szol6 irdsok, valamint az olyan hivészavak,
mint a diskurzus, identitas és nyelv.

Ennek kapcsan érdemes kitérni egy érdekes jelenségre, ami a
kortars tudomanyos mezében is jellemzd. A kontextus nemcsak abban
az értelemben volt meghatérozé, hogy hatott a szerzékre, hanem ugy
is, hogy a kritikai pedagégiai irasok felvallaltan reflektaltak az aktu-
alis politikai eseményekre, tendencidkra. Ez a politikai kontextussal
egylutt 1élegzés az aktivista irds egyfajta formaja, amely a kiilonféle
kritikai pedagdgidkat jellemziaz USA-ban és méshol is. Szdmos olyan
példajat latjuk ennek, amely idegen a hazai tudoméanyos kozélettél.
Giroux példdul folyamatosan ir egészen frissen reagdlva az aktualis
torténésekre, a legutébb egy konyvet szentelt az 4ltala ,,pandemic
pedagogy”-ként aposztrofalt megkodzelitésnek (Giroux 2021), amelyet
ugy vazol fel mint kritikai reakcid, pedagdgiai-tarsadalmi it a jelen-
legi krizisben. Peter McLaren (2005) a Bush-éra alatt olyan kényvet
jelentetett meg, amely az amerikai imperializmusra reflektal (az
alcime Kritikai pedagdgia a birodalom ellen), és cimlapjidn George W.
Bush és Dick Cheney karikattra-szerten a Csillagok hdboruja ural-
kodéjaként vannak megjelenitve.

Az egyesilt dllamokbeli kritikai pedagégidknak ehhez a baloldali,
de egyben inkdbb posztmodern hagyomanydhoz még sok-sok név
kapcsolédik. A feminista oldalrél fontos két interszekcionalis femi-
nista: bell hooks? (1994; 2003) és Antonia Darder (2001) neve, akik
mindketten értékes hozzéjarulasokat adtak a férfiak 4ltal dominalt
kritikai kézegben a szeretet-szerelem (love), a tud4sok sokfélesége,
valamint a faj (rassz) és etnicitds témakérében. A feminista kritika
egyébként - beszdmoldk szerint - az 1980-as években nem csak ira-
sokban jelent meg. Feminista szerzék a konferencidkon beiltek a férfi

3 A nevét szandékosan kisbetlivel irja: ezzel a perfomansszal fejezve ki szemben-
allasat a patriarchalis szubjektumkultusszal szemben.
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Jkritikai pedagégusok” eléadasaira, és megzavartak azokat bekiaba-
lasokkal, performanszokkal, ezzel jelezve szembendallasukat a sze-
rintiik szexista, férfikozpontisaghdl kilépni nem tudé szerzdkkel és
dominanciajukkal szemben.

Akit a sok név koziil mindenképp ki kell még emelni, az Peter
McLaren. A tandri tapasztalatait leiré egyszer(i kanadai angoltandar
berobbanva a pedagégiai kdztudatba, els6 naplészer(i mivével (McLa-
ren 2016)* az akadémiai palya felé fordult és egy id6 utdn az USA-ba
koltozott. Etnografusként az antropolégiai megkozelités dimenzidit
(liminalités, ritusok) emelte be a neveléstudomdanyi, pedagégiai
kéztudatba (Schooling as a Ritual Performance, McLaren [1986] 1999).
Az ehhez a mhoz irt egyre hosszabb bevezet6k j6l mutatjak intel-
lektudlis utjat. Kezdetben erésen kapcsolddott a kritikai pedagégia
Ujmarxista irdnyahoz Giroux-val egyiitt, és humanista és posztmodern
megkozelitéseket is integralt irdsaiban. A kritikai multikulturalizmus
fogalmanak alapos feldolgozasa kotédik nevéhez. Késébb egyre inkdbb
eltavolodik ett6l a hagyomanytdl, és kozel keriil a brit kritikai oktatas
képvisel6ihez, akik a Marxhoz és egy strukturalis, rendszerkritikus
elemzéshez valf visszatérést siirgetnek. Ezzel egyiitt - brit kollégai-
tol egyértelmiien megkiilonboztetheté médon - végig megdrzi mind
afelszabaditas teolégia iranti érdeklédését, mind az irodalmi, narra-
tiv-retorikai stilusi szévegirasi gyakorlatat, amely egyik megkiilon-
boztetd jellemzoje.

VISZONY A POSZTMODERNHEZ: SZAKADASOK

Eleinte a kritikai pedagdgia egyesiilt 4llamokbeli képviseldi a poszt-
modernnel szemben egy viszonylag egységes attitidot vettek fel. Ugy
értékelték, hogy van benne kritikai potencial, és sok elemét magaéva
tették, de megkiilonbéztették a jatékos (ludic) és a kritikai posztmo-
dernizmust (McLaren 1995). Az el8bbi a posztstrukturalizmushoz
tartozé, értelmezések és nyelvi kérdések koriil forgé szerzok irdsait
jelentették, amelyet reakcidésnak és problémasnak itéltek. Az utdbbit

4 Ennek eredeti cime: Cries from the Corridor: The New Suburban Ghetto. Késébb
pedig Life in Schools cimen adték ki kiegészitésekkel.
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viszont Ugy értelmezték, hogy a hatalmi kérdések és a megkérddjelezd
kritika miatt - kiegészitve néhdny marxista elemzésb6l szairmazé
kapitalizmust kritiz4l6 és materialis elemmel - elérevivé lehet a pe-
dagbgia és a tirsadalom szamdra. Ahogyan lattuk, ez a kettds viszony
a reagani neokonzervativ kontextuson ttl egyrészt annak volt ko-
szonhet6, hogy kifulladni latszott a rendszerkritikai értelmezés,
Giroux-ék pedig, mikézben meg akartak maradni a baloldalon, egy
ekonomistdnak 14tsz6 elemzésen akartak tallépni. Masrészt valé-
szinileg az oktatdsszociolégidn tilmutatd, inkabb neveléstudomanyi
kritikai pedagbgianak szitksége volt egy pedagdgiailag jobban meg-
foghat6 és kommunikalhaté diskurzusra, amely a humanizmus, a
remény, a valtozds és a gyakorlatba is valamennyire atiiltethetd tu-
déaskoncepcid nyelvén beszélt. Végiil pedig a posztmodern hegeménia
is kozrejatszhatott abban, hogy az ehhez valé alkalmazkodas ttjan
indultak el a szerzdk. Azt, hogy a posztmodern mennyire dominéans
diskurzus volt, jél jelzi példaul, hogy amikor McLaren (1997) az
etnografus mint flaneur® alapvetéen posztmodern alakjat vazolja fel,
aztirja, hogy 6 egy olyan flaneur, aki ellendll a posztmodern elvaras-
nak, miszerint nem szabad semmit sem ,fixen kijelenteni”, és kalan-
dozasai, liminalis tapasztalatai és irdsa alatt néhol rebellis médon (!)
igenis megfogalmaz igazsagokat a tdrsadalmi-gazdasagi valésagrol.

Az egységes hozzaallas azonban elttint. McLaren és Giroux, az
egyesiilt allamokbeli kritikai pedagdgia prominens alakjai erésen
eltdvolodtak az 1990-es évek végére egymdstdl gondolati szinten.
McLaren a neoliberalizmus erésodését latva elégedetlen volt a kultu-
r4lis (poszt)marxizmus meglatdsaival, elemzéseivel, és egyre inkabb
a rendszerkritikat és az osztaly kategéridjat kozéppontba allitd

5 Aflaneur alakja Balzac, Zola, Dumas, Baudelaire irdsaival kapcsolddik 6ssze. Olyan
Latmeneti, maganyos és bohém figura” (McLaren 1997, 78.), aki jarja a nagyvarosok
utcait, hogy mintegy inkognitéban keresse a dolgok jelentését, a mindennapi élet titkat,
a részlegest az egyetemesben, az egyetemest a részlegesben. McLaren szerint ez a
flaneurie minden politikai és intellektudlis tevékenység gyokerénél tetten értheté.
O tgy flaneur, hogy koztes helyzetben van mind az akadémiai, mind a populdris kulttra
vildgdban. Hivatalosan bent van, és megfelel az egyetemi kdvetelményeknek, de
egyben kivilallé is. EImertl a posztmodern, késé kapitalista kultira homalyos repre-
zentdcios stratégidiban, marketingre jellemzé stratégidinak mozgésban 1évé diskurzu-
saiban: belemerl ebbe, anélkil azonban, hogy teljesen 6sszeolvadna vele. Meg akarja
tartani a tdvolsdgét és a sajat tempdjat az utcakat jarva. (VO.: Mészaros 2017)
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szerzO6khoz fordult. Ezen a ponton keriilnek képbe a kritikai pedagé-
gia egészen més hagyoményéat kévetd brit szerzdék (Dave Hill, Mike
Cole és Glenn Rikowski). Hill és Cole alapvet8en egyfajta munkésmoz-
galmi, szakszervezeti hattérbdl jonnek, és aktivizmusukkal karoltve
végeznek akadémiai, intellektualis munkat, makacsul kitartva egy
ortodoxabbnak tekinthetd, strukturalis, materidlis és osztdlyalapt
rendszerkritikai megkozelités mellett. Rikowski pedig filozéfiai
beéllitottsdggal gondolja folyamatosan Gjra a marxi alapfogalmakat,
kilondsen a téke, munka és osztily fogalmait. K6zos benniik, hogy
hatdrozottan szembehelyezkednek a posztmodern akadémiai kozeg-
gel, és a kritikai pedagdgia ehhez ko6t6d6 iranyzatait alapvetéen
reakciésnak tartjdk. Ezzel a gondolattal taldltak egymadsra a brit
szerz6k és McLaren, s adtdk ki a Marxism Against Postmodernism in
Educational Theory cim{i kényviiket (McLaren, Cole, Rikowksi, Hill)
2002-ben. A vitaa 2000-es években felerésodott, mivel egyre hango-
sabb lett ez a kritikai pedagdgia, mikézben Apple, Giroux és masok
megdrizték eredeti pozicijukat. McLaren uj irdsaiban (McLaren
2003; McLaren - Scatamburlo-D’Annibale 2005) visszatér a termelési
modok és az oktatas viszonyrendszerének targyalasahoz, az osztalyt
mint Gjra eltérbe kertilé fogalmat emeli ki. Landzsat tor egy osztaly-
alapi pedagédgia mellett. Nagyon kritikus lesz posztmodern perspek-
tivakkal szemben, amelyeket reakciésnak tart, mert feladja a rendszer
megvaltoztatdsanak céljat, és a materidlis alapok helyett az értelme-
zésekre épit. Kifejezett céljava valik a forradalmi tehét radikalis
tarsadalmi valtozast magaval hozé cselekvés eldmozditasa.

A 2010-es évektdl pedig Hill, 6sszefogva més szereplékkel, egy
nagyon fontos forumat teremtette meg ennek a rendszerkritikai
pedagdgidnak. Errél szdl a kovetkezé fejezet.

A CRITICAL EDUCATION KONFERENCIA
MINT SZAKMAI KOZOSSEG

A fent emlitett Dave Hill 2010-ben inditotta el az International Confe-
rence on Critical Education konferenciasorozatot, amely 4j féruma lett
akritikai pedagégianak. A masodik évtél kezdve rendszeres résztve-
véje voltam a konferencidnak, és tapasztalataimra épitve irom le ezt
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a szakmai kozeget ebben a fejezetben. A konferencia tébb szempont-
bdl szakitott a kritikai pedagdgia f6sodraval, mikézben meg is érizte
a kapcsolédasat ehhez. Nevében nem az USA-ban elterjedt critical
pedagogyt, hanem a critical educationt hasznalja, ezzel jelezve, hogy
az oktatas rendszerkritikai megkozelitésére fékuszal a rendezvény.
A szervezdk elsésorban olyan kutatdk, akik egy marxi, rendszerkri-
tikai megkozelitést vallanak magukénak. A résztvevék koziil nagyon
sokan szintén ennek a képviseldi, de a konferencia nyitott maradt
leirdsdban is a kritikai pedagdgia szélesebb értelmezése felé. A meg-
hivott el6ad6ék sem mindig ennek az irdnyvonalnak a képviseldi.
Koztiik volt mar a kordbban emlitett Antonia Darder vagy lengyel
Lotar Rasinski (2011), aki egy Wittgensteinre és Foucault-ra épiil§
pedagégiai kritika elkotelezettje, illetve a freirei hagyomanyt tovabb-
vivé olasz Paolo Vittoria (2016). Mindemellett a fészervez8k aktivan
bekapcsolédnak a vitakba, és mindig markdnsan megjelenitik a
rendszerkritikai dllaspontokat, igy a résztvevének nincs kétsége
afel6l, hogy mi a f8sodorbeli értelmezési keret ezen a konferencian.

A konferencia ugyanakkor erételjesen igyekszik demokratikus
és befogadé mdédon mukodni. Sokféle és sok helyrdl jové el6adét
fogadnak (a mindség masodlagos az elfogad4s sordn, inkabb a lehetd-
ség biztositdsa a cél mindenkinek), a szervezdk pedig a szekcidkat jarva
tigyelnek arra, hogy épit6 vitdk alakuljanak ki. Az évek sordn egyre
ink4bb elkeriilték, hogy a ,key note speakerek” (meghivott eléadék)
ikonikus alakok legyenek. Lehetdséget biztositottak fiatal kutatéknak,
vagy doktori hallgatéknak is, hogy plendris eladdsokat tartsanak. Ez
azt eredményezte, hogy viszonylag sok plendris eléadés van a konfe-
rencidn, és ehhez kapcsoléddan a nagy plénum elétt zajlanak a fonto-
sabb vitak. Ezek szintén nagyon gyakran a rendszerkritikai szemlélet
dominanciajat hozzdk, az ellenvélemények ahhoz képest vagy azt
kiegészitve jelennek meg. A demokratikus miikodés része, hogy a
konferencia akadémiaibizottsdgaban nagyon sokan benne vannak az
allandé résztvevok koziil, valamint hogy az egész konferenciat athatja
egy mindenkit befogadd, Dave Hill ltal menedzselt nagyon kordialis
és csaladias informalitds. Nincs a nemzetkozi konferencidkon meg-
szokott, draga social dinner (kézbsségi diszvacsora), hanem az érdek-
16d6 résztvevok estérol estére elmennek egyiitt valahova vacsorazni,
ahol tovabb folytatédnak a konferencian elindult beszélgetések.
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A konferencia koré épiilt egy publikaciés tér is. A konferencian
elhangzott eléaddsokbél gyakran késziil rangos kiadénél kényv (pl.
Rasinski, Hill, Skordoulis, 2018), illetve az open access publikélé, Dave
Hill szerkesztésében miikddd folydirat, a Journal for Critical Educatio-
nal Policy Studies lehet8séget biztosit sok (fiatal) kutaténak a publika-
lasra. A szervezok nagyon tudatosan épitenek tehat egy olyan tudo-
manyos teret a pedagégia, oktatas teriiletén, ahol a rendszerkritikai
hang egyértelmiien megjelenhet. Ennek az épitkezésnek tudatos része
azis, hogy a konferencia ttllép a centrum szokasos angolszasz fokuszt
tudomanyos kozegén, és a vildg minden tajardl igyekszik résztvevéket
bevonni. A konferencia elsé két alkalma Toérokorszagban és Gorog-
orszagban volt, és ebbdl a két orszagbdl nagyon sok, az angolszisz
vildgban nem igazan ismert kutaté és aktivista megjelent, de Indidbdl,
Kelet-Eurépabdl is tobb résztvevd szokott lenni, akiknek a hangja
egyenranguan jelenik meg a tobbiekével. Dave Hill egyiitt szervezia
konferencidkat a gorog Kostas Skordoulisszal, s rajta és kapcsolatain
keresztiil feltarult egy addig a nemzetkdzi térben ismeretlen halézata
az erds gorog és torok marxista szakmai mithelyeknek: Athénban,
Thesszalonikiben és Ankar4dban (valamint m4s térék varosokban).
Akonferencia soran tobbszor biztositottak forditast is az angolul nem
tudé gorog és torok résztvevéknek.

Végiil a konferencia egyik kiemelked§ sajatossiga, hogy nemesak
az akadémiai szféraban lévéket szélitja meg, hanem az aktivizmusban
tevékenykeddket is. Hill egyébként isleginkabb a cselekvés elemzését
és stratégidit fogalmazza meg irdsaiban és konferencia-el6adasaiban.
Ahogy Hill ironikusan szokta hangsulyozni, 6 ,nem okos”, nem
annyira jé elméletben és mély filozéfidban, de jél tud politikai straté-
gidkrodl értekezni, és ez utdbbiak szempontjabdl elemezni a jelensé-
geket. A meghivott eléadék kozott is mindig ott vannak a szakszer-
vezetek és més szervezetek képviseldi, tovabba aktivista tanarok is.
Ez a dimenzid azért is fontos, mert jél latszik, hogy ez az a pont, ahol
az egészen eltéré megkozelitést kritikai pedagdgiat kovetd résztvevok
kozos pontot talalhatnak. A neoliberalis kapitalizmusban az oktatést
éré problémak elleni f6llépés és ennek gyakorlati stratégidi hasonléak
maradnak az eltérd elméleti megkozelitések ellenére is.

Felvetddhet, hogy itt egy tudatos tudomanyos mez6 épitése folyik
(hélézat, publikdciék, konferencia, szakmai autonémia kiépitése,
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belsé vitak, tuddshierarchidk: vé.: Bourdieu 2000), amely a kritikai
pedagdgia rendszerkritikai d4gdnak teriiletét akarja tudomanyos
mezG6vé tenni. A helyzet azonban ennél komplexebb. Egyrészt a kon-
ferencia aktiv résztvevéi kozott tobben vannak, akik kifejezetten nem
ennek az irdnyzatnak a képvisel6i. Masrészt a Bourdieu &ltal leirt
hierarchikus viszonyok is kevésbé mtikodnek, és erés nemcsak az
akadémiai, de az aktivista szcéndval valé 6sszefogds is. Inkabb szak-
mai kozosségként vagy gyakorlatkdzosségként (Wenger 1998) lehetne
leirni a konferenciat és a koré épiil6 kozeget. Ez nekem személyesen
is - az elmult 10 évben - alapvet8en jarult hozza szakmai szocializa-
ciémhoz, rendszerkritikai meggy6z6déseim és kritikai pedagégiai
identitdsom kialakuldsahoz csakiigy, mint az egyik doktori hallgatém
hasonlé fejlédéséhez.

Tartalmilag is fontos ranézni erre a kozegre, hiszen itt ennek a
kritikai pedagbgidnak a rendszerkritikai perspektivijadhoz kapcsoldé
szerzdk, kutatdk jelennek meg. A fent mar emlitett brit, olasz és lengyel
szerz6kon kiviil tébb kiemelkedd nevet érdemes felsorolni, akik ebben
a kdzegben mozognak. Az ausztral Grant Banfield (2016) neve azért
fontos, mert 6 az, aki egy, a marxi megkozelitéshez nagyon jél kapcsol-
haté tudoményfelfogas, a kritikai realizmus neveléstudomanyi kuta-
tasokban (kiiléndsen etnografidban) alkalmazott médszertananak a
z4szl6vivéje. A posztmodern 4ltal uralt akadémiai szféraban (legalabbis
akvalitativ kutatdsok terén) ez a metodolégia lehetdséget biztosit egy
materidlis alapozdst médszertan kibontakozasanak. Alpesh Maisuria
(2017a; 2017b) brit marxista kutatd ezt a metodolégiat kdveti etnogra-
fidiban, és a felsGoktatds és egyetem vildgdnak marxista elemzését
nyujtja. Az egyesilt dllamokbeli szerepl6k kozill érdemes kiemelni a
marxista-leninista (ateista, dialektikus, a tékével szembeni mozga-
lomra épitd és osztalyalapt) pedagdgiat hirdetd Curry Mallottot (2016).
Az indiai marxista szcéna fontos alakja Ravi Kumar (2016), aki (okta-
tas)szociolégidval foglalkozik és az indiai tdrsadalomra alkalmazza a
marxi elemzést. A gérog ,iskola” képviselsi, Skordoulis (2019), Pavlidis
(2015) és Grollios (2017) a gérég hagyomanyba dgyazédva erdsen filo-
z6fiai megkozelitéssel, a dialektikus materializmushoz is visszatérve
gondolkodnak. Nagyon erételjesen képviselik az eredeti marxi kate-
gériakhoz valé visszanyuldst. Az oktatast elhelyezik a kapitalista
termelés ltal alakitott tdrsadalmi viszonyok kézétt (hasonléan a fent
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idézett Bowles és Gintishez), de az olyan pedagégiai kategéridk leirs-
sanal is, mint a tudatossig vagy a tantervi tudds nem a kritikai
pedagégiai kdnonjéra (Freire, Apple, McLaren, stb.) tdimaszkodnak,
hanem a marxi fogalmakat értelmezik tjra. A konferencidn jéllatszik,
hogy ezen oktaték tanitvanyai igen jél el is sajatitjdk ezt a gondolko-
dasmédot, és képesek az oktatast ezen az ortodoxnak tekinthet6 marxi
szemiivegen keresztiil nézni és mélyen elemzeni. Mikdzben ennek a
megkozelitésnek latszanak a hatuliitdi, hiszen szinte tudomast sem
vesznek ezek a szerzdk arrdl a hagyomanyrdl, ami Marx utan kovet-
kezett, mindenképp gytimélcs6z6 kihivast jelent megismerkedni
elemzéseikkel, amivel meghivjék (néhol egészen explicit médon) az
olvaséikat vagy hallgatéikat, hogy térjenek vissza Marxhoz és az 6
megértéséhez. A kritikai hagyomany szamdra ez a figyelmeztetés
fontos kiindulépont marad.

A konferencidhoz kapcsolédéan érdekes volt figyelemmel kisérni
McLaren szerepének és gondolkoddsidnak tovabbi valtozdsat. Az elsé
alkalmakkor aktiv résztvevoje volt a rendezvénynek, elvtarsi viszony-
ban 1évén Dave Hill-lel, akivel egytitt publikéltak a posztmodernnel
szemben. McLaren alakja azonban egyre inkabb ikonikussé valt
sajtényilvanos konyvbemutatékkal, sztarként megjelend reprezen-
tacidkkal a kutatd kériil, amia szervezdk szdmdara a demokratizal6dé
konferencia fényében egyre kellemetlenebbé valt. Az amerikai kozeg-
gel szemben, ahol Giroux és McLaren valéban valamiféle sztarként
jelennek meg, a konferencia kozege tavol tartotta magatdl ezt a nem
kifejezetten kritikai gyakorlatot. Ezzel pArhuzamosan pedig McLaren
az id6 elérehaladtaval, nem elszakadva teljesen a rendszerkritikai
elemzésektdl, de visszatért egy sokkal narrativabb, poétikusabb
kritikai pedagdgidhoz, amely leginkabb a felszabaditds teolégia nyel-
vezetét és megkozelitését haszndlja. 2014-ben megjelent irdsanak
cime is sokat elarul errdl a stilusrél: Comrade Jesus: An Epistolic Mani-
festo (McLaren 2014)¢. Azéta kényve is jelent meg, amelyben tovdbb
viszi a felszabadités teolégiai tematikat (McLaren 2015).

6 Az irds McLaren egyetlen hazai szereplésére épit a Diversity and Social Justice in
Teacher Education ATEE Winter konferencidn elhangzott plenaris eléaddsara 2014-ben.
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ES MASOK...

Ahogyan mar utaltam ré, a kritikai pedagdgia értelmezhetd egy
sokkal szélesebb irdnyzatnak anndl, mint amit az USA-beli valtozata
vagy a fenti konferencia kézege képviselnek. Sokan masok is ideso-
rolhatdk, akik lehet, hogy nem tartjadk magukat a kritikai pedagégia
képvisel6jének. Szamos neveléstudoméannyal vagy oktatszociologia-
val foglalkoz6 szerz6 van, akik rendszerkritikai megkozelitéssel
kozelitenek a pedagdgia témaihoz. A teljesség igénye nélkiil fontos
szerz6k még Burbules és Torres (2000), Dimitriadis (2009), Allmann
(1999), Kevin (1979/2017), Au (2018), akiknek magam is meritettem a
miveib8l.’” De idesorolhaté még Mas'ud Zavarzadeh is (1992), aki az
irodalomkritika teriiletérdl j6ve fogalmaz meg a tantervre vonatkozé
kritikai meglatasokat.

Azt is fontos még hozzatennem ehhez a révid, vazlatos bemuta-
tashoz, hogy sajnos nincs ralatdsom az angolszasz hegeménidn és a
Critical Education konferencian kiviili szerzékre, akik nem angolul
publikdlnak (pl. latin-amerikai, francia, spanyol szerzék), igy ez a
vazlat megmaradt azon a hegeménidn belill, ami a tudomanyokra
altaldban isjellemz6. Tovabbi tanulmanyok és vizsgalddasok feladata
lehet ezen a kereten tullépni. Azonban a hazai neveléstudomany
szamdara mindenekelStt az lenne fontos, hogy tisztdzzuk a kritikai
pedagégia fdsodraba tartozé tendencidkat.

A HAZAI RECEPCIO ES TANULSAGOK

Désa Mariann (2018) mar emlitett tanulmanyaban bemutatja a kriti-
kai pedagbgia hazai gyakorlatainak egy részét, és ez a folydiratszam
is megmutatja, hogy van mar egy erételjes recepciéja leginkdbb a
kritikai pedagdgiai praxisnak nélunk is. Désa nem emliti az én korabbi
cikkemet (Mészaros 2005), amely az egyetlen 6sszefoglalé munka volt
a témaban, és ennek abban latom az okat, hogy 6t nem az akadémiai
vagy neveléstudomanyi, hanem a tdrsadalompedagdgiai vonatkozésai
érdeklik a kritikai pedagégianak. Ez jél jellemzi a hazai recepciét.

7 Azirodalomjegyzékben latszanak f6 irdsaik és ezen keresztil témaik is.
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Az iskolan, tanarképzésen és neveléstudomanyon kiviil sokkal erd-
teljesebb a kritikai pedagbgiai megjelenése, mint magaban a pedagdgiai
egyetemi-kutatéi kontextusban. Ez utdbbit tekintve némileg a szocio-
l6gidban és oktatdsszociolégidban tlinik fel valamilyen feldolgozasa
az itt is ismertetett tudomanyos szcéndnak, de a neveléstudomanyban,
kiilénésen annak fésodrdban nem jelenik meg erételjesen még a
posztmodern megkozelitésre valé reflexié sem. Az én kozvetlen kol-
légdim és tanitvinyaim megjelenitik ezt a perspektivat, példaul a
gyermekképre vonatkozéan (Golnhofer és Szabolcs 2005), vagy az
oktatési egyenlétlenségek kritikai értelmezését adva (Téth Tamés
Maéjus 2016), illetve az altalam is jegyzett projektekben elméleti di-
menzidként feltinik a kritikai pedagégia (péld4ul az adaptiv iskola
koncepciéjéban: Rapos et al. 2011), de egyrészt ezen tilmenden szinte
semmilyen reflexiéval, utaldssal erre nem lehet talalkozni, és ez utébbi
megjelenések egy része is a kritikai pedagégiai egyfajta erétlenebb,
ytompitott” valtozatat tartalmazzdk, és nem a rendszerkritikai vona-
lat. Ugy tlinik, a neokonzervativ oktatdspolitika és a nyugatot mint4-
nak tekinto ellenzéki liberalis hegemonia kozé beszoritott neveléstu-
doményi reflexiéban itthon még nem érkezett el a (rendszer)kritikai
pedagégia momentuma. Taldn tanulsag lehet a fenti torténetbdl, hogy
érdemes egy kozeg kialakitidsdba fogni ezen a téren, amely az aktiviz-
must, tudomanyt és pedagdgiai gyakorlatot is megszdlitja befogadd
moédon. J6 lenne, ha a meglévé iskolan kiviili kezdeményezések vala-
hogy az iskola vilagdba is becsatorndzédnanak egyiitt azzal az elméleti
hattérrel, amit egy rendszerkritikus pedagdgiai elmélet nyudjthat. Hogy
erre mennyi az esély egy erésen kdzpontositott rendszerben és a
tantargyi képzésre épité, minim4lis altaldnos pedagdgiai tartalmat
kinalé tandrképzésben, az kérdéses. Az is kérdés tovabbi, hogy stra-
tégiailag vajon érdemes-e, elkeriilve mintegy az egyesiilt llamokbeli
vitdkat, egy sokkal egyértelmiibben rendszerkritikai megkozelitést
reprezentdlni, és el6térbe helyezni a marxizmussal szemben egyébként
is nagyon gyanakvo pedagégiai szcéndban. Ezzel egy erételjes ellen-
hang kapna szerepet és adna kifejezetten az eddigitdl eltéré valaszokat,
elharitva egy reakcids pedagdgiai elmélet veszélyeit is. Vagy fontos
lenne inkabb azoknak a posztmodern felé hajlé megkozelitéseknek a
behozatala is, amelyek szintén nagyon hidnyoznak a hazai pedagdgia-
bdl és neveléstudomdanybdl, mint Biesta kritik4ja a neoliberalis tanu-

38



KRITIKAI PEDAGOGIAK — MEGKOZELITESEK ES VITAK

lastudoményrdl vagy a feminista pedagégia. Es taldn ezeken keresztiil
taldlhatna jobban utat maganak egy kifejezetten rendszerkritikai
pedagdgiai megkozelités is.
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